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REZULTATI ISPITIVANJA GLOBALNIH KOMPETENCIJA U
ISTRAZIVANJU PISA 2018

PISA (Programme for International Student Assessment), odnosno Medunarodni pro-
gram za ispitivanje znanja i vjestina ucenika, najvece je svjetsko obrazovno istrazivanje
koje Organizacija za ekonomsku suradnju i razvoj (OECD) provodi od 2000. godine u
zemljama ¢lanicama OECD-a i partnerskim zemljama s ciljem prikupljanja medunarodno
usporedivih podataka o kvaliteti, uinkovitosti i pravednosti obrazovnih sustava. U istrazi-
vanjima sudjeluju petnaestogodisnji u€enici koji se u toj dobi u veéini zemalja sudionica
blize zavrdetku obveznog obrazovanja pa se zeli ispitati u kojoj im je mjeri obrazovni
sustav zemlje uspio osigurati stjecanje klju¢nih kompetencija. Iz tog razloga PISA istra-
Zivanja nisu usredotoCena na Skolske kurikule i reprodukciju usvojenih znanja, ve¢ na
sposobnost u€enika da primijene usvojena znanja i vjestine koje ¢e im biti neophodne
za osobni razvoj, za aktivno sudjelovanje u drustvenom, kulturnom i politickom zivotu te
za uspjesno pronalazenje i zadrzavanje radnog mjesta.

Istrazivanje PISA 2018 sedmi je ciklus PISA-inih istrazivanja (peti po redu u kojemu je
sudjelovala Republika Hrvatska) u kojemu se, uz Citalacku, matematicku i prirodoslovnu
pismenost, podrucje globalnih kompetencija ispitivalo kao dodatna inovativha domena.
U Republici Hrvatskoj ispitivanje je provedeno u 2018. godini u 179 srednjih i 4 osnov-
ne Skole, a ukupno je sudjelovalo 6609 petnaestogodisSnjih u¢enika. Testiranje je
provedeno na racunalima. Osim kognitivhog testa, u€enici, njihovi roditelji i ravnatelji
njihovih Skola ispunili su upitnik kojim su prikupljeni kontekstualni podaci o mogucim
pozadinskim ¢imbenicima koji mogu imati utjecaj na postignuc¢a ucenika.

Od 27 zemalja u kojima je primijenjen test globalnih kompetencija, najbolji prosjecni
rezultat ostvario je Singapur s 576 bodova. Zatim slijede Kanada (554 boda), Hong Kong
(Kina) (542 boda) te Ujedinjeno Kraljevstvo (534 boda). NajloSije rezultate ostvarili su
Filipini (371 bod), Maroko (402 boda) te Kazahstan i Indonezija (408 bodova).

Hrvatski u€enici ostvarili su prosjecni rezultat od 506 bodova $to je statistiCki zna-
¢ajno bolji rezultat od prosjecnog rezultata svih zemalja sudionica koji iznosi 474 boda.
Tim rezultatom Hrvatska se smjestila na 8. mjesto u ukupnom poretku 27 zemalja
sudionica pri ¢emu se rezultati hrvatskih u€enika ne razlikuju statistiCki znacajno od
rezultata koje su postigli u¢enici Juzne Koreje i Spanjolske.

S obzirom na razine postignu¢a ucenika u globalnim kompetencijama, na najvisoj, pe-
toj razini postignuc¢a nalazi se 4,2% hrvatskih ucenika te prosjecno 4,3% ucenika
svih zemalja sudionica. To su ucenici koji posjeduju kompleksna znanja i vjestine poput
kriti€kog promisljanja o globalnim zbivanjima i djelovanja u svrhu individualne i kolektiv-
ne dobrobiti. U Hrvatskoj ve¢inom samo ucenici gimnazijskih programa postizu rezultate
na najvisoj, petoj razini postignué¢a. S druge strane, osnovnu razinu globalnih kom-
petencija (razinu 2) ne dostize 33,3% hrvatskih u¢enika te 49% ucenika u prosjeku
svih zemalja sudionica. To su uc€enici koji ne posjeduju osnovne kompetencije potrebne
za uspjesSno suocavanje s globalnim problemima i drustvenim, politickim, ekonomskim
i ekoloskim izazovima. U Hrvatskoj izmedu 60% i 70% ucenika strukovnih programa
ne dostize osnovnu razinu globalnih kompetencija.



Utvrdena je statisticki znaCajna pozitivha povezanost izmedu postignuc¢a u globalnim
kompetencijama i postignuéa u trima glavnim ispitnim podruéjima u istraZivanju
PISA 2018 — ucenici koji postizu bolji rezultat u globalnim kompetencijama postizu i
bolje rezultate u Citalackoj, matematickoj i prirodoslovnoj pismenosti. Stoga, kako bi se
kontrolirao u€inak postignuéa u Citalackoj, matematickoj i prirodoslovnoj pismenosti na
postignuce u globalnim kompetencijama, izracunato je tzv. relativno postignuce ucenika.
Hrvatska se i prema relativnom postignucu svrstava u skupinu zemalja s iznadprosjec-
nim postignu¢em u globalnim kompetencijama.

U Hrvatskoj djevojéice postizu statistiCki zna¢ajno bolji rezultat od djecaka i to za
8 bodova. Pritom djevojCice u ve¢im udjelima postizu rezultate na najviS§im razinama
postignuc¢a, dok su dje€aci u ve¢im udjelima zastupljeni na nizim razinama postignuca
u globalnim kompetencijama. U€enici gimnazijskih programa postizu najbolje rezul-
tate u odnosu na u€enike svih ostalih obrazovnih programa. NajloSije rezultate postizu
ucenici koji se s petnaest godina jo$ uvijek nalaze u osnovnoj skoli te u€enici obrtnickih
programa i programa za stjecanje nizih kvalifikacija.

U Republici Hrvatskoj utvrdena je zna¢ajna povezanost socioekonomskog statusa
ucenika te migrantskog statusa ucenika s njihovim postignuéem u globalnim kom-
petencijama. Pritom ucenici povoljnijeg socioekonomskog statusa te u€enici bez mi-
grantskog podrijetla postizu znacajno bolji rezultat.

Razmatranje lokalnih, globalnih i interkulturnih problema

Ispitivanjem stavova ucenika u podrucju globalnih kompetencija pokazalo se da hrva-
tski u€enici iskazuju iznadprosje€nu osvijestenost o globalnim problemima (poput
migracija, ravnopravnosti muskaraca i zena, medunarodnih sukoba ...), viSu od njihovih
vrinjaka iz primjerice Poljske, Njemacke, Slovenije, Estonije. Pritom statistiCki znacajno
viSu osvijeStenost iskazuju djevojCice i uCenici povoljnijeg socioekonomskog statusa.
Najveci postotak hrvatskih u¢enika upoznat je s temom ravnopravnosti muskaraca i Zzena
u razli¢itim dijelovima svijeta (85,8%), zatim s uzrocima siromastva (85,1%) te s gladi i
pothranjenosti u razliCitim dijelovima svijeta (85,1%). Najmanji postotak hrvatskih u€eni-
ka upoznat je s temom globalnog zdravlja (69%) i medunarodnih sukoba (72,6%).
Hrvatski uCenici iskazuju iznadprosjecni stupanj samoucinkovitosti u podrucju glo-
balnih problema, pri ¢emu veci stupanj samoucinkovitosti iskazuju u€enici povoljnijeg
socioekonomskog statusa. Najveci postotak hrvatskih u€enika procijenio je da moze
lako ili uz malo truda raspravljati o razli€itim razlozima zbog kojih ljudi postaju izbjeglice
(82,6%), dok najmanji postotak hrvatskih u€enika smatra da moze lako ili uz malo truda
utvrditi vezu izmedu cijena tekstilnih proizvoda i radnih uvjeta u zemljama u kojima se
oni proizvode (60,9%).

Bolji rezultat u globalnim kompetencijama postizu uc¢enici koji procjenjuju svoju samou-
Cinkovitost u podrucju globalnih problema boljom, te oni koji su viSe osvijesteni o razli-
Citim globalnim problemima.

Roditelji, u odnosu na ucenike, iskazuju prosjecno viSu razinu osvijestenosti o globalnom
zdravlju i klimatskim promjenama, dok su ucenici statistiCki znacajno viSe od svojih ro-
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ditelja osvijesteni o temama poput migracija, medunarodnih sukoba, gladi, uzroka siro-
mastva, ravnopravnosti muskaraca i zena.

Roditelji hrvatskih u€enika izrazili su veéu razinu osvijestenosti o globalnim pro-
blemima u usporedbi s prosjecnim rezultatom roditelja iz 14 zemalja koje su primijenile
upitnik za roditelje.

Osvijestenost uenika o globalnim problemima statisticki je zna€ajno pozitivho povezana
s razinom osvijeStenosti roditelja o istim problemima u svim zemljama sudionicama.

Razumijevanje i uvazavanje razliCitih perspektiva i svjetonazora

Hrvatski u¢enici iskazuju ispodprosje€ni stupanj razumijevanja razli€itih perspekti-
va pri €emu je taj stupanj statistiCki znacajno veci kod djevoj€ica i u€enika povoljnijeg
socioekonomskog statusa. Najveci postotak hrvatskih u€enika smatra da svaki problem
ima dvije strane te ih pokuSava obje razmotriti (57%), dok je najmaniji postotak ucenika
sposoban sagledati stvari iz perspektive osobe koja ih je uzrujala (37%).

U Hrvatskoj uCenici iskazuju prosje€an interes za uéenje o drugim kulturama. Dje-
vojCice i u€enici povoljnijeg socioekonomskog statusa pokazuju statistiCki znac¢ajno veci
interes za ucenje o drugim kulturama. Najmanji postotak hrvatskih u¢enika (42%) poka-
zuje interes za uCenje o religijama u svijetu, dok najveci postotak njih (54%) Zeli nauditi
kako zive ljudi u razli€itim zemljama.

Indeks uvazavanja ljudi razli¢itog kulturnog podrijetla hrvatskih u¢enika nalazi se
oko prosjeka svih zemalja sudionica pri ¢emu djevoj€ice i u€enici povoljnijeg socioeko-
nomskog statusa iskazuju statistiCki zna€ajno visi indeks uvazavanja ljudi razli¢itog kul-
turnog podrijetla. Izmedu 70% i 80% hrvatskih u€enika iskazuje visok stupanj uvazavanja
ljudi razlicitog kulturnog podrijetla.

Indeks kognitivne prilagodljivosti hrvatskih uéenika nalazi se oko prosjeka svih ze-
malja sudionica pri €emu veci stupanj kognitivne prilagodljivosti iskazuju ucenici povolj-
nijeg socioekonomskog statusa. Najveci postotak hrvatskih ucenika izjavio je da se zna
snaci u neobi¢nim situacijama (61%), dok ih najmanji postotak smatra da se mogu lako
prilagoditi novoj kulturi (44%).

Stavovi hrvatskih u€¢enika prema imigrantima pozitivniji su u odnosu na prosjek
svih zemalja sudionica. DjevojCice i u€enici povoljnijeg socioekonomskog statusa iska-
zuju pozitivniji stav prema imigrantima. Najpozitivniji stav prema imigrantima iskazuju
uCenici iz Portugala, Kanade i Juzne Koreje, dok najmanje pozitivan stav prema imigran-
tima iskazuju ucenici iz Madarske, Slovacke i Poljske.

Bolji rezultat u globalnim kompetencijama postizu oni u€enici koji u ve¢oj mjeri uvazava-
ju liude razliitog kulturnog podrijetla i koji imaju pozitivnije stavove prema imigrantima.
Roditelji u odnosu na uc€enike iskazuju prosje€¢no vedi interes za tradicije drugih kultura,
dok ucenici u prosjeku izrazavaju veéi interes od svojih roditelja za razliCite religije, Zivot
ljudi u razli¢itim kulturama i nacin na koji ljudi iz razliitih kultura vide svijet.



Djeca roditelja koji iskazuju veci interes za ucenje o drugim kulturama takoder iskazuju
veci interes za ucenje o drugim kulturama. Djeca roditelja koji imaju pozitivniji stav pre-
ma imigrantima takoder iskazuju pozitivniji stav prema imigrantima.

Stupanje u otvorene, primjerene i ucinkovite interakcije s
ljudima razlicitog nacionalnog, vjerskog, drustvenog ili kulturnog
podrijetla ili spola

Indeks svijesti o medukulturnoj komunikaciji hrvatskih u¢enika nesto je nizi od
prosjeka svih zemalja sudionica pri ¢emu djevoj€ice i u€enici povoljnijeg socioekonom-
skog statusa iskazuju statistiCki znacajno vecu svijest o medukulturnoj komunikaciji.

U Hrvatskoj 61% ucenika dolazi u kontakt s ljudima iz drugih zemalja u svojoj obitelji, a
62% njih u svom krugu prijatelja. Najmanji postotak hrvatskih u¢enika dolazi u kontakt s
ljudima iz drugih zemalja u 8koli (38%) i u svom susjedstvu (45%). U odnosu na vrinjake
iz zemalja OECD-a, hrvatski u¢enici ¢eS¢e dolaze u kontakt s ljudima iz drugih ze-
malja u svojoj obitelji, a rjede u skoli.

Vise od 90% hrvatskih u€enika izjavilo je da govori dva ili viSe jezika, Sto je sta-
tisticki znacajno viSe u odnosu na prosjek svih zemalja sudionica koji iznosi 68%.
Pritom djevojcice i uéenici povoljnijeg socioekonomskog statusa govore vise jezika
u odnosu na uéenike nepovoljnijeg socioekonomskog statusa. Takoder se pokazalo
da viSe jezika govore oni uCenici Ciji roditelji i sami govore veci broj jezika.

U Hrvatskoj je svega 0,5% ucenika izjavilo da u Skoli ne udi niti jedan strani jezik, 41,5%
ih je izjavilo da uci jedan jezik, a 58,1% ih je izjavilo da uci dva ili viSe stranih jezika. Za
usporedbu, na razini svih zemalja sudionica prosjecno 12% ucenika u Skoli ne uci niti
jedan strani jezik, 38% ih uci jedan strani jezik, a 50% ih ugi dva ili viSe stranih jezika.
Utvrdeno je da uc€enici koji u€e i govore viSe stranih jezika te koji su viSe osvijesteni
u razgovoru s ljudima €iji je materinski jezik razli€it od njihova postizu bolji rezultat
na skali globalnih kompetencija.

UcCenici u prosjeku govore statistiCki znacajno viSe jezika od svojih roditelja. Oko 45%
roditelja govori dva jezika, dok se jednim jezikom sluzi 40% roditelja. UCenici u ve¢em
udjelu od roditelja govore tri ili Cetiri i viSe jezika.

Konstruktivno djelovanje u svrhu opceg dobra i odrzivog razvoja

Indeks osjecaja €injenja i djelovanja u pogledu globalnih problema hrvatskih uce-
nika nalazi se oko prosjeka svih zemalja sudionica pri ¢emu djevojCice i u€enici po-
voljnijeg socioekonomskog statusa iskazuju veci osjeéaj €injenja i djelovanja u pogledu
globalnih problema. Oko 75% hrvatskih uCenika izjavilo je da se osje¢a gradaninom/
gradankom svijeta, dok ih 50% smatra da mogu osobno nesto uciniti u vezi s problemi-
ma u svijetu.

Hrvatski su ucenici u usporedbi s vrSnjacima iz OECD-a u manjoj mjeri spremni na
poduzimanje aktivnosti vezanih uz lokalne i globalne probleme. Pri tome najmaniji
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postotak hrvatskih uenika potpisuje ekoloske ili drustvene peticije na internetu (18%)
te bojkotira proizvode ili tvrtke iz politiCkih, eti¢kih ili ekoloskih razloga (19%). Najvi-
8e hrvatskih uCenika aktivno djeluje na nacin da smanjuje potrosnju energije kod kuce
(npr. smanjuje grijanje ili hladenje ili gasi svjetla pri izlasku iz prostorije) s ciliem zastite
okolisa (64%) te se informira o zbivanjima u svijetu putem Twittera ili Facebooka (60%).
UCenici ¢eS¢e poduzimaju jednostavnije aktivnosti koje ne zahtijevaju puno vremena ili
financijskih ulaganja. Mnogo rjede ucenici aktivho sudjeluju u aktivnostima koje iziskuju
veci trud i angazman.

Djeca roditelja koji prakticiraju pojedine aktivnosti poput smanjenja potroSnje energije
ili sudjelovanja u aktivnostima zastite okoliSa takoder ¢e CeSce sudjelovati u tim istim
aktivnostima.

Bolji rezultat na testu globalnih kompetencija postizu uéenici cCiji roditelji govore
viSe jezika te iskazuju vecéi interes za uéenje o drugim kulturama. Isto tako, bolji re-
zultati u€enika povezani su i s ve¢om osvije§¢enoscu roditelja o globalnim problemima,
pozitivnijim stavovima prema imigrantima te veéim osobnim angazmanom tj. sudjelova-
njem u vecem broju aktivnosti usmjerenih kolektivnoj dobrobiti i odrzivom razvoju.

Skolsko okruzje

Varijacije u postignu¢u unutar skola u Hrvatskoj znatno su manje od prosjeka, dok
su varijacije izmedu Skola nesto veée od prosjeka svih zemalja sudionica.

Ucenici koji pohadaju Skole u ve¢im gradovima postizu statisti¢ki znacajno bolji prosjec-
ni rezultat u podrucju globalnih kompetencija od u€enika koji pohadaju Skole u manjim
mjestima.

Hrvatski su ravnatelji prijavili nesto viSu razinu pozitivnih medukulturnih uvjerenja na-
stavnika u odnosu na prosjek svih zemalja sudionica.

Rezultati pokazuju da hrvatski uc¢enici statisticki znac¢ajno vise u odnosu na prosjek
primjecuju diskriminacijsko ponasanje ve¢eg broja njihovih nastavnika pri cemu
djecaci vide primjeéuju takvo ponadanje od djevojcica.

Najzastupljenija aktivnost za razvoj globalnih kompetencija u Skolama jest u€enje o razli-
¢itim kulturama (82% hrvatskih u€enika izjavilo je da su uklju¢eni u ovu aktivnost u Skoli),
dok u najmanjoj mjeri ucenici Citaju novine, traze vijesti na internetu ili zajedno gledaju
vijesti tijekom nastave te sudjeluju u proslavama kulturne raznolikosti tijekom Skolske
godine.

Oko 59% hrvatskih u¢enika pohada Skole u kojima postoje programi razmjene ucenika
sa Skolama u drugim zemljama.

U Republici Hrvatskoj teme vezane uz globalne probleme i medukulturno uéenje
manje su uklju¢ene u kurikule u odnosu na zemlje OECD-a.

Ucenici koji pohadaju opéeobrazovne programe i Skole povoljnijeg socioekonomskog
poloZaja imaju pozitivnije stavove vezane uz samoucinkovitost i osvijeStenost u podrucju
globalnih problema, sposobnost razumijevanja razliCitih perspektiva, interes za uc€enje
o drugim kulturama, uvazavanije ljudi razliitog kulturnog podrijetla i svijest o medukul-
turnoj komunikaciji.
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Ucenici 21. stolje¢a zive u kompleksnom i heterogenom svijetu koji se mijenja velikom
brzinom. Takve brze drustvene, ekonomske, tehnoloske, ekoloske, kulturne i demograf-
ske promjene donose brojne nove mogucnosti, ali i velike izazove. Da bi se uspjeSno
nosili s u€estalim promjenama i koristili moguénosti koje im nudi sve ve¢a povezanost u
svijetu, mladima su danas kompetencije poput sposobnosti prepoznavanja i uvazavanja
medukulturnih razlika te koriStenja njihovih prednosti potrebnije nego $to su to bile njiho-
vim djedovima i bakama. No, zZivot u sve povezanijem svijetu nerijetko donosi sa sobom i
velike izazove kako na osobnoj i lokalnoj tako i na globalnoj razini, Sto najbolje potvrduje
trenutna pandemija koronavirusa u svijetu. Problemi nezapamcenih razmjera uzrokovani
pandemijom koronavirusa uzdrmali su svijet i doslovno preko noc¢i donijeli dotad neza-
mislive promjene — zatvaranje drZzavnih granica, prekide transporta i trgovine, zatvaranje
8kola, izolaciju €itavih obitelji, zajednica i drzava. Na takve iznenadne promjene s kojima
se svijet nije suoCio u posljednjih stotinjak godina nitko nije bio potpuno spreman. U
borbi protiv Sirenja virusa i ublaZzavanja njegovih posljedica na drustvo i gospodarstvo,
zajednice i drzave diljem svijeta reagirale su svaka na svoj nacin, nerijetko sluzeéi se me-
todama pokusaja i pogreSaka, esto posezuci za kreativnim i inovativnim rjeSenjima. Ne
znajudi Sto donosi buduénost, drzave i zajednice susrele su se s novom dilemom: na Kkoji
se nadin boriti s posljedicama pandemije i krize - globalnom suradnjom ili izolacijom, od-
nosno prekidanjem globalnih veza (OECD, 2020a)? Medutim, globalna suradnja sada bi
trebala biti vaZnija nego ikada. Zemlje bi trebale uciti jedna od druge kako se boriti protiv
Sirenja virusa, kako jacati zdravstveni sustav, kako nastaviti kvalitetno, uCinkovito i pra-
vedno obrazovanje svih u€enika u trenutku kada su zatvorene sve Skole, kako sprijeciti
kolaps gospodarstva, kako zajedniCkim snagama razviti u€inkovito cjepivo, kako jacati
socijalnu koheziju uz istovremeno poticanje fiziCkog distanciranja.

No, javno zdravlje nije jedini globalni problem s kojim se svijet suoCava u posljednje
vrijeme. Veliki protesti i borba protiv rasne i rodne diskriminacije i zlouporabe moci di-
liem svijeta joS su jedan primjer koji pokazuje kako je lokalni problem preko noci postao
globalni. UCenici 21. stoljeca ne bi trebali samo biti svjesni takvih problema, vec imati i
adekvatna znanja, kompetencije i stavove potrebne za djelovanje u svrhu individualne i
kolektivhe dobrobiti.

Uz obitelj, Skole imaju klju€nu ulogu u razvoju globalnih kompetencija kod mladih budu-
¢i da pruzaju ucenicima priliku da aktivnije kritiCki promisljaju o globalnim zbivanjima.
Skole mogu poudavati uéenike kako kriti¢ki, u¢inkovito i odgovorno koristiti digitalne in-
formacije i drustvene medije. Skole mogu kod u&enika poticati interkulturnu osjetljivost i
postovanje omogucujuci im da stjecu iskustva koja pridonose uvazavanju razli€itih naro-
da, jezika i kultura (Bennett, 1993; Sinicrope, Norris i Watanabe, 2007 sve prema OECD,
2019). Skole takoder imaju jedinstvenu priliku pridonositi razvoju sposobnosti mladih za
bolje razumijevanje vlastitog mjesta u zajednici i svijetu te unapredivati njihovu sposob-
nost donoSenja prosudbi i djelovanja (Hanvey, 1975, prema OECD, 2019). Obrazovanje
za globalne kompetencije u konacnici moze pridonijeti stvaranju novih generacija koje
brinu o globalnim problemima i uspje$no se nose s drustvenim, politickim, ekonomskim
i ekoloSkim izazovima.

U tom kontekstu, istrazivanje PISA 2018 po prvi puta je, uz Citalaku, matematicku i pri-
rodoslovnu pismenost, ispitivalo i globalne kompetencije u€enika. Ispitivanjem globalnih



kompetencija u€enika i prikupljanjem kontekstualnih podataka vezanih uz globalne kom-
petencije u€enika Zeljela se dobiti sveobuhvatnija slika o tome Sto sve obrazovni sustavi
diliem svijeta Cine da bi stvorili okruzja u€enja koja poti¢u mlade da razumiju svijet izvan
svog neposrednog okruzenja, da se ukljuCuju u interakcije s drugima postujuci njihova
prava i dostojanstvo te djeluju u cilju izgradnje odrzivih i uspjesnih zajednica. Ispitiva-
njem globalnih kompetencija u€enika Zeljelo se takoder potaknuti donosenje politiCkih
odluka o kurikulima, metodama poucavanja, nainima vrednovanja i odgovaranja Skola
na kulturnu raznolikost na temelju podataka i dokaza.

1.1. STO JE TO PISA?

PISA je skracenica od Programme for International Student Assessment, odnosno Pro-
grama za medunarodno ispitivanje znanja i vjestina u¢enika, najve¢eg obrazovnog istra-
Zivanja na svijetu koje je 2000. godine pokrenula Organizacija za ekonomsku suradnju i
razvoj (OECD) kao odgovor na sve vecu potrebu za medunarodno komparativnim poda-
cima o postignu¢ima ucenika.

PISA istrazivanja provode se u trogodisnjim ciklusima kako bi se ispitalo do kojeg stup-
nja su petnaestogodisnji u€enici diljiem svijeta, koji se blize kraju obveznog Skolovanja u
vecini zemalja sudionica, stekli klju€na znanja i vjestine neophodne za potpuno sudjelo-
vanje u druStvenom i gospodarskom aspektu Zivota.

1.2. KOJI SU GLAVNI CILJEVI PISA-E?

PISA poku$ava dati odgovor na vazna obrazovna pitanja poput:

* Koliko dobro Skola priprema ucCenike za suoCavanje s izazovima s kojima Ce se
susretati kao odrasle osobe?

» Jesu li uCenici sposobni analizirati, zaklju€ivati i u€inkovito iznositi svoje ideje?
Hoce li se uspjesno nositi s naglim drustvenim promjenama u budu¢em Zzivo-
tu? Hoce i biti sposobni kontinuirano uciti tijekom cijeloga zivota?

» Jesu li neki naCini organizacije Skola i u¢enja uc€inkovitiji od drugih?

« Kakav utjecaj ima kvaliteta Skolskih resursa na postignu¢a ucenika?

* Koje obrazovne strukture i prakse povecavaju $anse u€enika iz socijalno ugro-
zenih sredina?

« Koliko je obrazovni sustav neke zemlje pravedan i osigurava jednake uvjete za
sve ucenike?
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1.3. PO CEMU SE PISA RAZLIKUJE OD DRUGIH
OBRAZOVNIH ISTRAZIVANJA?

Zbog svojih cilieva i obiljezja PISA je postala medunarodni indikator kvalitete i pravedno-
sti obrazovnih sustava i politika. Njezina glavna obiljezja su:

» politicka relevantnost — PISA pokuSava dati odgovor na kljucna politicka
pitanja od najvec¢eg znaCaja za zemlje sudionice. Odluke o opsegu i prirodi
istrazivanja zajednicki donose zemlje sudionice. Uz pokazatelje o postignuci-
ma uCenika, PISA prikuplja i podatke o kontekstualnim €imbenicima koji utje-
¢u na ucenje i postignuca ucenika, Cime omogucuje donositeljima obrazovnih
politika diljem svijeta da usporede znanja i vjestine svojih u¢enika sa znanjima
i vjeStinama ucenika iz drugih zemalja, da identificiraju relativno dobre i sla-
be toCke svog obrazovnog sustava, da analiziraju karakteristike najuspjesnijih
uCenika, Skola i sustava te da uce iz obrazovnih politika i praksi drugih zemalja.

¢ inovativni koncept “pismenosti” — PISA definira “pismenost” kao sposob-
nost ucenika da primijene znanja i vjestine u klju¢nim podrucjima te da ana-
liziraju, zakljuCuju i ucinkovito komuniciraju prilikom postavljanja, rjeSavanja i
interpretiranja problema u razli¢itim situacijama. PISA-ina istrazivanja, dakle,
nisu usmjerena na sposobnost u¢enika da reproduciraju ono sto su naucili u
Skoli, ve¢ na to koliko su sposobni primijeniti ono §to znaju na rjeSavanje stvar-
nih Zivotnih problema u nepoznatim Skolskim i neSkolskim okruzenjima.

* naglasak na cjelozivotnom uéenju - PISA prikuplja podatke o motivaciji uce-
nika za u€enje i strategijama ucenja

* redovito praéenje kroz trogodisnje cikluse istrazivanja, $to zemljama sudi-
onicama omogucuje pracenje promjena u postignu¢ima ucenika i napretka u
postizanju klju¢nih obrazovnih ciljeva

* velika pokrivenost — u ciklusu PISA 2018 sudijelovao je dosad najveci broj
zemalja, odnosno 37 zemalja ¢lanica OECD-a i 42 zemlje partnerice.

1.4. KOJI SE PODACI PRIKUPLJAJU PISA-OM?

1.4.1. Podaci o znanjima i vjeStinama ucenika

PISA ispituje postignu¢a ucenika u trima osnovnim podrucjima: CitalaCkoj, matematic-
koj i prirodoslovnoj pismenosti, pri ¢emu je u svakom ciklusu istrazivanja naglasak na
jednom od podrucja (Prikaz 1.1.). Uz osnovna ispitna podrucja, u svakom ciklusu istra-
Zivanja ispituju se znanja i vjestine ucenika i u dodatnim inovativnim podrucjima poput
financijske pismenosti, rjieSavanja problema itd.
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PISA 2018 sedmi je ciklus istrazivanja u kojemu je glavno ispitno podrucje bila Citalacka
pismenost, a sporedna ispitna podrucja matematiCka i prirodoslovna pismenost. Osim
tih triju osnovnih podrugja, u ciklusu PISA 2018 zemlje sudionice mogle su kao dodat-
no, neocbavezno ispitno podrucje odabrati i financijsku pismenost te ispitivanje global-
nih kompetencija u€enika. Republika Hrvatska odabrala je dodatno ispitivanje globalnih
kompetencija u€enika, Ciji su rezultati predstavljeni u ovom izvjescu.

Prikaz 1.1.  PISA ciklusi i ispitna podrucja

citalacka matematicka  prirodoslovna
pismenost pismenost pismenost

(G EVC BT €W prirodoslovna D .
. . rieSavanje problema
pismenos pismenost

matematicka Welglgele I (I E}
pismenost pismenost
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pismenost
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pismenost pismenost problema pismenost
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pismenost pismenost pismenost svijetu
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. inovativhe domene ciklusa

* Zbog zatvaranja $kola u vecini zemalja sudionica kao posljedice pandemije koronavirusom u svijetu
i nemogucnosti provedbe probnog ispitivanja 2020. godine, odlu¢eno je da se probno ispitivanje po-
makne na 2021. godinu, a glavno ispitivanje na 2022. godinu, zbog ¢ega dolazi do promjene u nazivu
ciklusa istrazivanja (PISA 2022).

1.4.2. Kontekstualni podaci

Osim znanja i vjestina ucenika, PISA prikuplja i kontekstualne podatke putem upitnika
koje ispunjavaju ucenici, roditelji, ravnatelji Skola, nastavnici i predstavnici obrazovne
vlasti. U ciklusu PISA 2018 Republika Hrvatska koristila je tri obvezna upitnika (upitnik za
uCenika, upitnik za Skolu i upitnik 0 obrazovnom sustavu) i tri medunarodne opcije: upit-
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nik za ucenika o koristenju ICT-a, upitnik o tijeku Skolovanja ucenika te upitnik za rodi-
telje. Zajedno s rezultatima testa, kontekstualni podaci prikupljeni navedenim upitnicima
omogucili su dobivanje Sire i detaljnije slike o postignu¢ima ucenika, $kola i obrazovnih
sustava u podrucju globalnih kompetencija.

1.4.3. Podaci o trendovima u postignucu

Buduéi da se u svakom ciklusu istrazivanja jedno ispitno podrucje ispituje u ve¢em op-
segu, a druga dva podrucja u manjem opsegu, PISA omogucuje analize i kratkoroCnih
trendova (svake tri godine) i dugoroCnih trendova (svakih devet godina) u postignu¢ima
uCenika. Medutim, s obzirom na to da su se globalne kompetencije u€enika ispitivale u
ciklusu PISA 2018 po prvi puta, nije moguce pratiti i analizirati promjene u globalnim
kompetencijama ucenika kroz vrijeme.

1.5. KOJE ZEMLJE SUDJELUJU U PISA-I?

PISA se provodi u mnogim regijama svijeta, a interes zemalja ¢lanica OECD-a i par-
tnerskih zemalja i teritorija za sudjelovanje sve je veci iz ciklusa u ciklus (Prikaz 1.2.).
Republika Hrvatska prikljucila se treCem ciklusu istrazivanja (PISA 2006) i od tada je su-
djelovala u svim ciklusima (PISA 2006, PISA 2009, PISA 2012, PISA 2015, PISA 2018).

U ciklusu PISA 2018 u ispitivanju osnovnih ispitnih podrucja (Citalatka, matematicka
i prirodoslovna pismenost) ukupno je sudjelovalo vise od 600 000 ucenika koji pred-
stavljaju 32 milijuna petnaestogodisnjih ucenika iz 79 zemalja. U ispitivanju globalnih
kompetencija nisu sudjelovale sve zemlje sudionice ciklusa PISA 2018 — test iz globalnih
kompetencija rijesili su ucenici iz 27 zemalja sudionica, dok su posebnu komponentu
upitnika posvecenu globalnim kompetencijama ispunili u€enici iz ukupno 66 zemalja
sudionica (Tablica 1.1).

Prikaz 1.2. Zemlje sudionice PISA-e
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Tablica 1.1.

Zemlje ¢lanice OECD-a * Partnerske zemlje i ekonomije *

Australija
Austrija
Belgija
Ceska
Cile
Danska
Estonija
Finska
Francuska
Grcéka
Irska
Island
Italija
Izrael
Juzna Koreja
Japan
Kanada
Kolumbija
Latvija
Litva
Luksemburg
Madarska
Meksiko
Nizozemska
Norveska
Novi Zeland
Njemacka
Poljska
Portugal
Sjedinjene Americke Drzave

Slovacka

Zemlje sudionice u istrazivanju PISA 2018

Albanija
Azerbajdzan (samo Baku)
Argentina
Bjelorusija
Bosna i Hercegovina
Brazil
Brunej
Bugarska
Cipar
Crna Gora
Dominikanska Republika

Filipini
Gruzija
Hong Kong-Kina
Hrvatska
Indonezija
Jordan
Katar
Kazahstan
Kineski Tajpeh
Kina (P-S-J-Z)***
Kosovo
Kostarika
Libanon
Makao-Kina
Malezija
Malta
Maroko
Moldavija
Panama

Peru
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https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/azerbaijan-pisa.htm
https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/brazil-pisa.htm
https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/bulgaria-pisa.htm
https://www.oecd.org/countries/montenegro/republicofmontenegro-pisa.htm
https://www.oecd.org/countries/hongkongchina/hong-kong-china-pisa.htm
https://www.oecd.org/countries/hongkongchina/hong-kong-china-pisa.htm
https://www.oecd.org/countries/jordan/jordan-pisa.htm
https://www.oecd.org/countries/macauchina/macao-china-pisa.htm
https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/malaysia-pisa.htm
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Zemlje ¢lanice OECD-a * Partnerske zemlje i ekonomije *

Slovenija Rumunjska
Spanjolska Rusija
Svedska Saudijska Arabija
Svicarska Singapur
Turska Sjeverna Makedonija
Ujedinjeno Kraljevstvo** Srbija
Tajland

Ujedinjeni Arapski Emirati
Ukrajina
Urugvaj

Vijetnam

* Zemlje €iji su uCenici rjeSavali test iz globalnih kompetencija ozna¢ene su masnijim tiskom, zemlje Ciji
su ucenici ispunili upitnik iz podruéja globalnih kompetencija oznacene su zatamnjenom podlogom, a
zemlje koje su primijenile upitnik za roditelje oznacene su kurzivom.

** |1z Ujedinjenog Kraljevstva u ispitivanju globalnih kompetencija (rjeSavanje testa i ispunjavanje upit-
nika iz globalnih kompetencija) sudjelovala je samo Skotska.
*** P_§_J-Z se odnosi na kineske pokrajine Peking, Sangaj, Jiangsu i Zhejiang.

1.6. NA KOJI NACIN SE U PISA-I 1IZVJESCUJU REZULTATI?

Rezultati PISA istrazivanja izvje$c¢uju se na dva nacina:

1.6.1. ProsjeCni rezultat zemlje

Sliéno kao i u drugim obrazovnim istrazivanjima, PISA rezultati izvjeS¢uju se na ukupnoj
skali u obliku prosjecnog rezultata, odnosno prosjecnog broja bodova koji je svaka ze-
mlja postigla $to omogucuje usporedbe relativnog poretka zemalja i podskupina. Prili-
kom rangiranja zemalja sudionica vazno je voditi racuna o drustvenom i ekonomskom
kontekstu zemalja. Mnoge zemlje postizu sli€an prosjecni rezultat pa se manje razlike,
kao i razlike koje nisu statistiCki znaCajne ne bi trebale previse isticati.

lako je u PISA-i do sada bio obicaj usporedivati prosjecni rezultat neke zemlje s prosje-
kom zemalja ¢lanica OECD-a, na temelju ¢ega su se zemlje sudionice mogle svrstati u tri
skupine ovisno o postignutom rezultatu (zemlje Ciji je prosjecni rezultat oko OECD-ova

prosjeka, zemlje Ciji je prosjecni rezultat znacajno iznad OECD-ova prosjeka i zemlje iji
je prosjecni rezultat znacajno ispod OECD-ova prosjeka), prosjecni rezultati zemalja u



podrucju globalnih kompetencija u ovom su izvje$¢u analizirani u odnosu na prosjecni
rezultat svih zemalja sudionica, bez obzira na to jesu li one €lanice OECD-a ili ne.

1.6.2. Razine postignuca ucCenika

Postignu¢a uc€enika u svakom ispitnom podrucju u PISA-i prikazuju se i na skalama
koje su podijeljene na viSe razina postignuc¢a (najcesce Sest razina). Razina 2 smatra se
oshovnom razinom koju bi svaki u€enik trebao minimalno dostici prije zavrSetka obve-
znog obrazovanja.

Cilj prikazivanja postignuc¢a na pojedinim razinama jest sazeto opisati znanja i kompeten-
cije koje posjeduju ucenici koji su postigli odredeni broj bodova. Ucenici koji se nalaze
na odredenoj razini ne posjeduju samo znanja i vjestine na toj razini, ve¢ i znanja i vjesti-
ne na svim nizim razinama skale.

Skala postignuc¢a pokazuje i odnos izmedu tezine zadataka i znanja i sposobnosti uceni-
ka u tom podrucju, odnosno na skali je moguce istovremeno i8€itati i razinu postignuca
uCenika i tezinu pojedinog zadatka, odnosno razinu postignu¢a koje pojedini zadatak
predstavlja.

1.7. TKO SU PISA UCENICI?

Zbog razlika u prirodi i opsegu ranog odgoja i obrazovanja, dobi polaska u Skolu, struk-
turi obrazovnog sustava i politikama o ponavljanju razreda u zemljama sudionicama ra-
zredi Cesto nisu dobar indikator stupnja kognitivhog razvoja u€enika. Da bi se rezultati
ucenika mogli bolje usporedivati u medunarodnom kontekstu, PISA ispituje postignuca
ucenika to¢no odredene dobi. Rije¢ je o ucenicima koji u vrijeme provedbe testiranja
imaju izmedu 15 godina i 3 mjeseca i 16 godina i 2 mjeseca te koji se nalaze u 7 ili
visem razredu Skole. Svi uc€enici koji zadovoljavaju ta dva kriterija mogu sudjelovati u
PISA istrazivanju bez obzira na to koji tip Skole pohadaju (opceobrazovni ili strukovni
programi, javne, privatne ili medunarodne $kole). Definiranje dobi u¢enika omogucuje
da se, usprkos razlikama u Skolovanju, tijekom vremena konzistentno usporeduju znanja
i vieStine uCenika rodenih iste godine koji se nalaze u sustavu Skolovanja.

Prilikom tumacenja rezultata i razina postignuca petnaestogodiSnjih u€enika u PISA-i
vazno je uzeti u obzir €injenicu da rezultati ne odrazavaju samo ucinak srednjoskolskog
obrazovanja, ve¢ i ishode u€enja u svim ranijim fazama Skolovanja te kognitivhe, emoci-
onalne i socijalne kompetencije koje su u€enici stekli prije polaska u $kolu.

U PISA istraZivanju jedan od glavnih metodolo8kih zahtjeva jest odabrati uzorak koji u
potpunosti predstavlja ciljnu populaciju u¢enika u svim zemljama sudionicama. Repre-
zentativnost uzorka u PISA-i postize se dvoetapnim stratificiranim uzorkovanjem. U prvoj
etapi uzorkuju se Skole koje pohadaju petnaestogodisnji u€enici (najmanje 150 Skola po
zemlji) pri €emu se posebno vodi racuna o ¢imbenicima poput lokacije Skola (npr. urba-
ne ili ruralne) i razini obrazovanja (npr. osnovna ili srednja Skola). Nakon toga, u drugoj
se etapi unutar svake Skole slu€ajnim odabirom odabiru ucenici koji ¢e sudjelovati u
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istrazivanju. U istrazivanju PISA 2018 u vecini zemalja bilo je uzorkovano izmedu 4000 i
8000 uc€enika, odnosno 42 uc€enika po Skoli.

1.8. PISA 2018 U HRVATSKOJ

Glavno ispitivanje u sklopu istrazivanja PISA 2018 u Republici Hrvatskoj provedeno je
u razdoblju od 5. ozujka do 27. travnja 2018. godine u 179 srednjih i 4 osnovne Skole.

Ukupno je uzorkovano 7380 ucenika rodenih 2002. godine, a testirano je njih 6609. Od
771 uCenika koji nisu pristupili testiranju 135 uc€enika isklju¢eno je zbog posebnih obra-
zovnih potreba, 55 u€enika isklju¢eno je zbog nezadovoljavanja kriterija sudjelovanja
(npr. nisu rodeni 2002. godine), 581 ucenik nije pristupio testiranju (npr. zbog bolesti,
nepristanka roditelja i sl.). Ukupni odaziv u¢enika u Republici Hrvatskoj iznosio je 89,5%.
Kao $to je slu€aj i s drugim sporednim ispitnim podrucjima u PISA-i, test u podrucju glo-
balnih kompetencija ispunjavao je maniji udio uzorkovanih u€enika (njih 30%), a upitnik
o globalnim kompetencijama ispunjavali su svi u€enici." U procjeni postignuéa u podru-
¢ju globalnih kompetencija na razini ukupnog uzorka kreiraju se procjene rezultata za
sve ucenike ukljucene u PISA testiranje (vise u “PISA 2018 Technical Report”, OECD,
2020b).

U Tablici 1.2. sazeto su prikazana klju¢na obiljezja istrazivanja PISA 2018, a u Tablici 1.3.
osnovne karakteristike hrvatskog uzorka.

Tablica 1.2. Kljuéna obiljezja istrazivanja PISA 2018

Vrijeme ispitivanja 5.3.-27.4.2018.

Glavno podrucje Sporedna podrucja

. » matematicka pismenost
Ispitna podrucja
Citalacka pismenost prirodoslovna pismenost

globalne kompetencije
Dvosatni test na racunalu Upitnici
Upitnik za u€enika (na racunalu)
ICT upitnik za u¢enika (na racunalu)
Instrumenti 1 sat — Citalacka pismenost  Upitnik o tijeku Skolovanja u€enika (na racunalu)
1 sat — ostala podrucja Upitnik za Skolu (online)
Upitnik za roditelje (tiskani)
Upitnik o obrazovnom sustavu (online)

Ucenici Roditelji

Ravnatelji

Ispitanici Petnaestogodisnji ugenici  Roditelji ugenika koji Ravnatelji $kola koje

rodeni 2002. sudjeluju u ispitivanju sudjeluju u ispitivanju

! Upitnik o globalnim kompetencijama integralni je dio upitnika za u€enike.



Tablica 1.3. Osnovne karakteristike hrvatskog uzorka u istrazivanju PISA 2018

Ukupni uzorak 7380 uCenika
Ukupno testirano 6609 ucenika
Ukupni odaziv 89,5%
L. Zenski 3311 (50,1%)
Spol ucenika —
musKki 3298 (49,9%)

Broj Skola u uzorku  Broj u€enika u uzorku

Cetverogodisnije ili

66 2709
petogodisnje strukovne Skole
Strukovne industrijske i/ili
o 34 1415
Dlstr.lbucua SRS obrtnicke kole
dominantnom Mjegovite kole 33 1362
programu Skole L -
UmjetniCke strukovne Skole 4 158
Gimnazije 42 1720
Osnovne Skole 4 16

1.9. ANALIZE | PRIKAZ REZULTATA

U ovome se izvjeS¢u prikazuju rezultati postignu¢a u globalnim kompetencijama ispiti-
vanim u okviru ciklusa PISA 2018. Prikazuju se postignuc¢a hrvatskih u¢enika u medu-
narodnom kontekstu — usporedbom s drugim zemljama sudionicama te u nacionalnom
kontekstu — u odnosu na odabrane karakteristike ucenika i njihovih obitelji, Skolskog
okruzja, ekonomskih pokazatelja zemlje i sl. Postignu¢e u globalnim kompetencijama
prikazuje se pomocu dva pokazatelja: kao apsolutni rezultat/postignuce te kao relativni
rezultat/postignuce u kojem se kontrolira u€inak postignu¢a u ostalim ispitnim podru-
¢jima — Citalackoj, matematickoj i prirodoslovnoj pismenosti na postignuée u globalnim
kompetencijama.

U obradama podataka koriStene su deskriptivne (univarijatne) analize te bivarijatne (npr.
t-test, ANOVA, korelacijska analiza) i multivarijatne analize (npr. linearna regresijska ana-
liza) pomocu koiji je uspjeh hrvatskih petnaestogodiSnjaka u globalnim kompetencijama
doveden u odnos s ispitivanim kontekstualnim karakteristikama u¢enika, njihovih obitelji
i 8kola. Valja ponoviti da je, u usporedbi s testiranjem postignuca, upitnik o globalnim
kompetencijama na razini cjelokupnog PISA istrazivanja ispunjavalo znacajno vise uce-
nika stoga su medunarodne analize stavova u podrucju globalnih kompetencija pro-
vedene na ve¢im uzorcima. Imajuci u vidu da su hrvatski u€enici pristupili i testiranju i
ispunjavanju upitnika o globalnim kompetencijama moguce je njihove odgovore i rezul-
tate dovoditi u odnos te analizirati moguc¢e povezanosti. Analize i interpretacije rezultata
u ovom izvjeScu temeljene su na podacima iz OECD-ove baze podataka prije konacne
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sluzbene objave rezultata pa su moguc¢a manja odstupanja u podacima i rezultatima
prikazanim u nacionalnom izvje$¢u u odnosu na medunarodno izvjesce.

1.10. GDJE SE MOZE PRONACI VISE INFORMACIJA ILI
REZULTATA PISA ISTRAZIVANJA?

Vise informacija o PISA istrazivanjima dostupno je na mreznim stranicama Nacionalnog
centra za vanjsko vrednovanje obrazovanja na adresi: https://pisa.ncvvo.hr/ i mreznim
stranicama OECD-a na adresi: http://www.oecd.org/pisa/.

Medunarodne baze podataka iz ciklusa PISA 2018 i prethodnih PISA ciklusa istrazivanja

dostupne su na OECD-ovim mreznim stranicama na adresi: http://www.oecd.org/pisa/
data/.


https://pisa.ncvvo.hr/
http://www.oecd.org/pisa/
http://www.oecd.org/pisa/data/
http://www.oecd.org/pisa/data/
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U ovom se odjeljku daje pregled konceptualnog okvira na kojemu je temeljeno ispitiva-
nje globalnih kompetencija u€enika u istrazivanju PISA 2018. U svrhu razvoja zadataka i
testa globalnih kompetencija, PISA-in konceptualni okvir globalnih kompetencija definira
znanja, kompetencije i stavove koji Cine Cetiri dimenzije globalnih kompetencija potreb-
nih za uspjeSan Zivot u promjenjivom i sve poveznijem svijetu. Detaljnije informacije o
PISA-inom konceptualnom okviru globalnih kompetencija mogu se pronaci na https://
pisa.ncvvo.hr/konceptualni-okviri/.

2.1. STO SU TO GLOBALNE KOMPETENCIJE?

Prema PISA-inom konceptualnom okviru, globalne kompetencije viSedimenzionalan su
i cjelozivotni cilj uenja. Globalno kompetentne osobe sposobne su razmatrati lokalne,
globalne i medukulturne probleme, razumijeti i uvazavati razliita gledista i svjetonazore,
uspjesno se i s postovanjem uklju€ivati u interakcije s drugima te odgovorno djelovati s
ciliem odrzivosti i kolektivne dobrobiti.

2.2. ZASTO SU NAM POTREBNE GLOBALNE
KOMPETENCIJE?

e Za skladan zivot u multikulturnim drustvima

Sa sve lakSom i ve€om mobilnoSc¢u ljudi, heterogena, multikulturna drustva postaju re-
alnost u gotovo svim dijelovima svijeta, $to ponekad dovodi do zna€ajnog porasta etnic-
ko-kulturnih sukoba i predstavlja izazove za donositelje politika koji nastoje odrzati mir
i sklad medu razli€itim zajednicama koje zive u neposrednoj blizini. Pri tome, sukob u
jednom dijelu svijeta moze dovesti do velikih priljeva izbjeglica, ¢ak i u vide tisuca kilo-
metara udaljene zemlje.

Zbog sve vece mobilnosti ljudi zajednice diljem svijeta redefiniraju vlastiti identitet i lokal-
nu kulturu. Na svim razinama (nacionalnoj, regionalnoj, lokalnoj) dolazi do pojave kom-
pleksnih oblika gradanstva i novih oblika pripadnosti. U takvim okolnostima, pojedinci
trebaju stupati u interakcije s udaljenim regijama, ljudima i idejama istovremeno produ-
bljujuci vlastito razumijevanje o lokalnom okruzenju te razli€itostima unutar svojih zajed-
nica. Uvazavajuci kulturnu razli¢itost zajednica kojima pripadaju, mladi mogu uciti kako
Zivjeti zajedno kao globalni gradani (Delors, 1996; UNESCO, 2014, sve prema OECD,
2020a). lako obrazovanje ne moze snositi cjelokupnu odgovornost za iskorjenjivanje ra-
sizma i diskriminacije, ono ipak moZze osvijestiti mlade o vaznosti borbe protiv kulturalne
pristranosti i stereotipa.

» Za uspjeh na promjenjivom trziStu rada

Jednako kao i drustva, sve raznovrsniji i medusobno povezaniji postaju i razli€iti poslovi.
U 21. stoljecu, za uspjeh u profesionalnom aspektu zivota nije vise dovoljno samo znanje,
vec su potrebne i adekvatne kompetencije. Danasnji svijet zahtijeva operacionalizaciju


https://pisa.ncvvo.hr/konceptualni-okviri/
https://pisa.ncvvo.hr/konceptualni-okviri/

znanja iz razli¢itih disciplina te komunikaciju s drugima koji mozda ne dijele iste svjeto-
nazore ili ne govore istim jezikom. Klju¢ uspjeha su u€inkovita komunikacija i primjereno
ponasanje u multikulturnim timovima, a njihova ¢ée vaznost, bez obzira na automatizaciju
poslova, rasti joS i viSe s razvojem tehnologija koje olakSavaju povezivanje ljudi Sirom
svijeta. Poslodavci sve viSe traze osobe koje su spremne uciti i lako se prilagodavaju te
koje su sposobne primjenjivati i prenositi svoje vjestine i znanja na nove kontekste. Oni
traze zaposlenike koji se uspjesno snalaze u kompleksnoj dinamici globalizacije, koji
su otvoreni prema ljudima razli€itog kulturnog podrijetla, koji mogu graditi povjerenje u
razliCitim timovima te koji pokazuju postovanje prema drugima (British Council, 2013,
prema OECD 2020a).

* Za ucinkovito i odgovorno koristenje medijskih platformi

U protekla dva desetlje¢a radikalne transformacije informacijskih i komunikacijskih teh-
nologija promijenile su nase zivote i zna¢ajno pridonijele oblikovanju svjetonazora mla-
dih, njihovih interakcija s drugima i njihovih percepcija o okruzenjima u kojima Zive. In-
ternetske mreze, drustveni mediji i interaktivne tehnologije povezuju mlade s prijateljima,
¢lanovima obitelji i drugim ljudima. Nudec¢i ogromne koli¢ine informacija i internetskih
sadrzaja oni omogucuju nove oblike u€enja u kojima je izvor znanja decentraliziran, a
mladi dobivaju sve vec¢u kontrolu nad nacCinima ucenja.

No, novi mediji i tehnologije donose sa sobom i mnoge rizike poput izlozenosti neprimje-
renim ili Stetnim sadrzajima, zanemarivanja ucinaka koje postupci mladih mozda imaju
na druge te ovisnosti o internetu ili drustvenim medijima koja moze dovesti do udalja-
vanja od stvarnosti. Stovise, dok tehnologija omoguc¢ava lakse povezivanje ljudi Sirom
svijeta, ponaSanja na internetu pokazuju da su mladi skloni “letjeti svome jatu”, buduci
da biraju interakcije s manjim skupinama ljudi s kojima dijele mnogo toga zajedni¢kog
(Graf i Aday, 2008; Tewksbury i Riles, 2015, sve prema OECD 2020a). Jednako tako, pri-
stup neograni¢enim koli€¢inama informacija Cesto je popracen nedovoljnom medijskom
pismenoscu, zbog Cega su mladi ¢esto podlozni obmanama pristranih, neobjektivnih
ili laznih vijesti. U tom kontekstu, jacanjem globalnih kompetencija u¢enicima se moze
pomoci da bolje koriste digitalni prostor, da bolje razumiju svijet u kojemu zive te da od-
govorno izrazavaju vlastito midljenje na internetu.

e Za podrsku ciljeva odrzivog razvoja

Obrazovanje za globalne kompetencije u konacnici moze pridonijeti stvaranju novih
narastaja koji vode racuna o globalnim problemima i uspjeSno se nose s drustvenim,
politikim, ekonomskim i ekoloskim izazovima. Agenda za odrzivi razvoj do 2030. godi-
ne (2030 Agenda for Sustainable Development) prepoznaje klju¢nu ulogu obrazovanja
u postizanju ciljeva odrzivosti. Cilj 4.7, primjerice, poziva sve zemlje da osiguraju da
do 2030. godine svi ucenici steknu znanja i kompetencije neophodne za promicanje
odrzivog razvoja izmedu ostalog i kroz obrazovanje za odrzivi razvoj i odrzive nacine
zZivota, ljudska prava, rodnu ravnopravnost, promicanje kulture mira i nenasilja, globalno
gradanstvo te uvazavanje kulturalne raznolikosti i doprinosa kulture odrzivom razvoju
(UNESCO, 2016: 19, prema OECD 2019).
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2.3. KONCEPT | DIMENZIJE GLOBALNIH KOMPETENCIJA

Obrazovanje za zivot u medusobno sve povezanijem svijetu temeljeno je na razli€itim
modelima obrazovanja poput interkulturnog obrazovanja, obrazovanja za globalno gra-
danstvo i obrazovanja za demokratsko gradanstvo (UNESCO, 2014; Vije€e Europe,
2016, sve prema OECD, 2020a). Usprkos razlikama u fokusu i opsegu, ovi modeli imaju
zajednicki cilj: promicati bolje razumijevanje svijeta i osnazivanje za izrazavanje stajaliSta
i sudjelovanja u drustvu.

PISA nudi novi pogled na definiciju i vrednovanje znanja, vjestina, stavova i vrijednosti
potrebnih za postizanje ciljeva obuhvacenih ovim modelima. Njezin konceptualni okvir
i smjernice za vrednovanje globalnih kompetencija mogu pomoc¢i donositeljima obra-
zovnih politika i ravnateljima Skola u razvoju kurikula i sadrzaja usmjerenih na globalne
kompetencije kao visedimenzionalni kognitivni, socioemocionalni i gradanski cilj u¢enja
(Boix Mansilla, 2016, prema OECD, 2020a).

Globalne kompetencije nisu specificne kompetencije, ve¢ su kombinacija znanja, vjesti-
na, stavova i vrijednosti koje se uspjeSno primjenjuju u izravnim, virtualnim ili posredo-
vanim susretima s ljudima drugadijeg kulturnog podrijetla ili u angazmanu oko globalnih
pitanja (tj. situacijama u kojima pojedinci trebaju promi8ljati o problemima koji nadilaze
drzavne granice i koji imaju velike implikacije za sadasnje i buduce narastaje). Usvajanje
potrebnih znanja, vjestina, stavova i vrijednosti cjeloZivotni je proces — nijedan pojedinac
nije nikada u potpunosti globalno kompetentan. Iz tog razloga, ispitivanjem globalnih
kompetencija PISA zeli izmijeriti gdje se to€no petnaestogodi$njaci nalaze u tom procesu
te koliko ucinkovito njihove $kole doprinose razvoju njihovih znanja, vjestina i dispozicija.
Prema PISA-inom konceptualnom okviru, globalne kompetencije sastoje se od Cetiriju
meduzavisnih sposobnosti, odnosno dimenzija (Prikaz 2.1.):

1. Razmatranje problema i situacija od lokalnog, globalnog i kulturnog znacaja
(npr. siromastvo, ekonomska meduovisnost, migracije, nejednakosti, ekoloski
rizici, sukobi, kulturne razlike i stereotipi), $to podrazumijeva primjenu znanja
o svijetu i kriticko promi8ljanje prilikom formiranja misljenja o nekom global-
nom problemu. Razmatranje globalnih problema zahtijeva vjestine misljenja
videg reda kao &to su odabir i razmatranje odgovarajuéih dokaza, koriStenje i
kombiniranje disciplinarnog znanja i na¢ina razmisljanja kako bi se postavljala
pitanja, analizirali podaci i argumenti, objasnjavali fenomeni te razvijao stav o
nekom lokalnom globalnom ili kulturnom pitanju. Ova sposobnost zahtijeva i
medijsku pismenost koja se moze definirati kao sposobnost pristupanja, anali-
ziranja i kritickog vrednovanja medijskih poruka (Buckingham, 2007; Kellner i
Share, 2005, sve prema OECD 2020a).

2. Razumijevanje i uvaZavanje razlicitih perspektiva i svjetonazora, $to podrazu-
mijeva istrazivanje porijekla i implikacija tudih i vlastitih pretpostavki. Pojedinci
koji imaju ovu kompetenciju pokazuju interes i duboko postovanje za druge,
njihov koncept stvarnosti i njihove emocije te vode raCuna i uvazavaju veze
(npr. ljudska prava i potrebe, zajedniCka iskustva) koje im omogucuju da pre-
moste razlike i nadu zajednicko stajaliSte. Oni zadrzavaju vlastiti kulturni iden-



titet, ali su istovremeno svjesni kulturnih vrijednosti i uvjerenja ljudi oko sebe.
Prepoznavanje tudeg stajaliSta ili uvjerenja ne mora nuzno znaciti i prihvacanje
tog stajalista ili uvjerenja, no sposobnost promatranja kroz drugaciji “kulturni
filtar” pruza prilike za propitkivanje i produbljivanje vlastitih gledista te tako i
donoSenje zrelijih odluka u odnosima s drugima (Fennes i Hapgood, 1997,
prema OECD, 2020a).

3. Stupanje u otvorene, primjerene i uCinkovite interakcije s ljudima razlicitog
nacionalnog, vjerskog, drustvenog ili kulturnog podrijetla ili spola, $to podrazu-
mijeva razumijevanje kulturnih normi, interaktivnih stavova i razlicitih stupnjeva
formalnosti u interkulturnim kontekstima te prilagodavanje vlastitog ponasanja
i komunikacije. Ova dimenzija obuhvac¢a postivanje uvazavajuceg dijaloga, Ze-
lju za razumijevanjem drugih i nastojanje da se uklju¢e marginalizirane sku-
pine, kao i sposobnost interakcije s drugima usprkos razlikama na otvoreni,
primjereni i u€inkoviti nacin. Otvorene interakcije odnose se na interakcije u
kojima svi sudionici pokazuju osjetljivost, znatizelju i spremnost za ukljuCivanje
u interakciju s drugima i njihovim gledistima.
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4. Konstruktivno djelovanje u svrhu opceg dobra i odrzivog razvoja, $to se odnosi
na ulogu mladih kao aktivnih i odgovornih ¢lanova drustva te na njihovu spre-
mnost za odgovaranje na odreden lokalni, globalni ili interkulturni problem ili
situaciju. Pojedinci koji su uspjesni u medusobno povezanim i multikulturnim
drustvima sposobni su stvarati prilike za informirano i promisljaju¢e djelovanje
te izrazavati vlastito stajaliSte. Oni su angaZirani oko unapredivanja Zivotnih
uvjeta u svojim zajednicama i izgradnje pravednijeg, miroljubivijeg, inkluzivni-
jeg i ekoloski odrzivijeg svijeta.

Prikaz 2.1. Dimenzije globalnih kompetencija

Razumijevanje

Razmatranje i uvazavanje
lokalnih, globalnih tudih gledista i
i interkulturnih svjetonazora

problema

Globalne

kompetencije

Ukljucivanje u
otvorene, primjerene
Djelovanje u i ucinkovite
svrhu opceg interakcije u
dobra i odrzivog razli¢itim
razvoja kulturama
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2.4. KLJUCNE KOMPONENTE GLOBALNIH KOMPETENCIJA:
ZNANJA, VJESTINE, STAVOVI | VRIJEDNOSTI

Gornje Cetiri opisane dimenzije globalnih kompetencija oslanjaju se na Cetiri nerazdvo-
jiva ¢imbenika: znanja, vjestine, stavove i vrijednosti (Prikaz 2.1.). Na primjer, razmatra-
nje nekog globalnog problema (dimenzija 1) iziskuje znanja o tom problemu, vjestine
za transformaciju te svijesti u dublje razumijevanje te stavove i vrijednosti potrebne za
promisljanje o problemu iz razli¢itih kulturnih gledista, vodeéi racuna o interesima svih
uklju€enih strana.

2.4.1. Znanja o svijetu i drugim kulturama

Znanje o problemima koji utjeCu na zivot na lokalnoj i globalnoj razini te znanje o
sli¢nostima, razlikama i odnosima medu kulturama pomazu mladim ljudima da kriticki
promisljaju o svakodnevnim situacijama i odbacuju dezinformacije i stereotipe o drugim
kulturama te na taj nacin doprinose suzbijanju netolerancije i pojednostavljenog prikaza
svijeta.

Globalni problemi su problemi koji pogadaju sve, bez obzira na nacionalnu ili drustvenu
pripadnost. Takvi se problemi mogu protezati sve od trgovinske razmjene do siromastva,
lijudskih prava, geopolitike i okolisa. Globalni problemi otkrivaju koliko su razli¢ite regije
svijeta medusobno povezane pruzajuci jasniju sliku o razli€itostima i sli¢nostima u njiho-
vim iskustvima (Boix Mansilla i Jackson, 2011, prema OECD 2019).

Kao $to se globalni problemi javljaju u trenutku kad ekoloski i drustveno-gospodarski in-
teresi nadidu drzavne granice, medukulturni problemi i situacije proizlaze iz interakcija
ljudi razli€itog kulturnog podrijetla. U takvim interakcijama svaka strana tumaci nacin
razmisljanja, vijerovanja, osjec¢aje i postupke druge strane. Taj proces moze teéi glatko
ako izmedu kultura nema ekstremnih razlika i ako su pojedinci otvoreni za u€enje i pri-
hvaéanje razlika. No, u medukulturnim interakcijama moze doci i do greSaka u komu-
nikaciji i nesporazuma. U najgorim sluCajevima, nesporazumi prerastaju u stereotipe,
diskriminaciju i nasilne sukobe.

Djeca u $koli mogu uciti o razli¢itim relevantnim globalnim i medukulturnim problemima.
U posljednje vrijeme, bilo je pokuSaja da se kompleksne skupine problema sistematizi-
raju u koherentan slijed nastavnih jedinica i materijala na svim razinama kurikula (IBO,
2012; Oxfam, 2015; Reimers, 2017, sve prema OECD 2019). U€inkoviti kurikul trebao bi
biti usmjeren na sljedeca Cetiri podrucja znanja:

* Kultura i medukulturni odnosi (jezik, umjetnosti, znanja, tradicije, norme)

Stjecanje znanja u ovome podrugju moze pomoci mladima da razviju vecu svijest o
vlastitom kulturnom identitetu, da razumiju razlike i sli¢nosti medu kulturama i unutar
kultura te cijene vaznost oCuvanja kulturnih razlika i raznolikosti. Kroz u¢enje o drugim
kulturama i individualnim razlikama, ucenici poCinju prepoznavati videstruke, komplek-
sne identitete te izbjegavati kategoriziranje ljudi na temelju pojedinih obiljezja identiteta
(npr. crni, bijeli, muSkarac, Zena, siromas$an, bogat). Ucenici mogu stjecati znanja u ovom



podrucju promisljajuci o vlastitom kulturnom identitetu i identitetu svojih vrSnjaka anali-
ziranjem Cestih stereotipa o ljudima u svojoj zajednici ili analiziranjem primjera sukoba ili
uspjesne integracije razli€itih kulturnih skupina.

* Drustveno-gospodarski razvoj i meduovisnost (prouavanje razvojnih
obrazaca u razli¢itim regijama svijeta, s naglaskom na povezanost i medusob-
nu ovisnost drustava i gospodarstava)

Ucenici mogu na razli¢itim razinama kompleksnosti i u skladu sa svojom dobi analizirati
razliCite oblike globalizacije poput medunarodnih migracija, transnacionalne proizvod-
nje, svjetskih robnih marki i tehnologija. Na taj nacin u€enici mogu bolje razumijeti na koji
nacin lokalni, nacionalni i globalni procesi zajednicki oblikuju razvojne obrasce zemalja i
nejednakosti u prilikama koje su dostupne pojedincima.

e QOdrzivost okolisa

UCenicima je potrebno osnovno znanje o ekoloskoj problematici kako bi promicali i po-
dupirali odrzivost. Aktivnosti u€enja u podrucju odrzivosti okoliSa pomazu ucCenicima
bolje razumijeti kompleksne sustave i politike vezane uz potraznju i koriStenje prirodnih
resursa.

* Formalne i neformalne institucije, sukobi i ljudska prava

Ucenici mogu uciti kako su uspostavljene globalne institucije poput Ujedinjenih naroda,
promisSljati o spornoj prirodi globalnog upravljanja u svijetu s izrazito neuravnotezenim
odnosima moci, razmatrati uzroke i rjeSenja za aktualne i povijesne sukobe izmedu ze-
malja, etnickih ili drustvenih skupina, te istrazivati gdje i na koje nacine mladi mogu imati
aktivnu ulogu u drustvu, preuzeti odgovornost i ostvariti svoja prava. Dobro poznavanje
ovog podrucja kljuéno je za razvoj vrijednosti kod mladih poput mira, nediskriminacije,
jednakosti, pravde, nenasilja, tolerancije i postovanja.

2.4.2. \Vjestine za razumijevanje svijeta, komunikaciju s
drugima i djelovanje

Globalne se kompetencije takoder temelje na specificnim kognitivnim, komunikacijskim
i socioemocionalnim vjestinama. Vjestine se mogu definirati kao sposobnost realizacije
kompleksnog i dobro organiziranog obrasca razmisljanja (u slucaju kognitivnih vjestina)
ili ponasanja (u sluCaju bihevioralnih vjestina) radi postizanja odredenog cilja. Globalne
kompetencije iziskuju brojne vjestine, medu kojima su: promisljanje o informacijama,
komunikacijske vjestine u medukulturnim kontekstima, zauzimanje perspektiva,
vjestine rjeSavanja sukoba i prilagodljivost.

Globalno kompetentni u€enici mogu promisljati o informacijama iz razli€itih izvora, npr.
iz udzbenika, od vrinjaka, od utjecajnih odraslih osoba, iz tradicionalnih i digitalnih medi-
ja. Sposobni su samostalno prepoznati svoje potrebe za informacijama i namjenski birati
izvore na temelju njihove relevantnosti i pouzdanosti. Koriste se logickim, sustavnim i
sekvencijalnim pristupom kako bi proucili informacije u nekom tekstu ili nekom drugom
mediju istrazujuci njihovu povezanost i neslaganja. Sposobni su procijeniti vrijednost,
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valjanost i pouzdanost bilo kojeg materijala na temelju njegove unutarnje dosljednosti
te dosljednosti u odnosu na dokaze i vlastito znanje i iskustva. Globalno kompetentni
ucenici propituju i promisljaju o motivima autora, svrhama i gledistima, tehnikama kori-
Stenima za privlacenje pozornosti, koriStenju slike, zvuka i jezika za prenoSenje znaCenja
te o mogucim razliitim interpretacijama razlicitih pojedinaca.

Globalno kompetentni u€enici mogu komunicirati u€inkovito i na uvazavajuéi naéin
s ljudima drugacijeg kulturnog podrijetla. UCinkovita komunikacija iziskuje sposobnost
jasnog izrazavanja, na samouvjeren nacin i bez ljutnje, ¢ak i kada je rije€ o ve¢em ne-
slaganju. Uvazavajuc¢a komunikacija zahtijeva razumijevanje oCekivanja i perspektiva
razli¢itih sugovornika te koriStenje tog razumijevanja u svrhu zadovoljavanja potrebe su-
govornika. Uvazavajuci sugovornici takoder provjeravaju i pojasnjavaju znacenja rijeCi i
izraza prilikom sudjelovanja u medukulturnom dijalogu. Poznavanje veceg broja jezika
nesumnijivo pridonosi u€inkovitoj medukulturnoj komunikaciji. UspjeSnoj komunikaciji u
medukulturnim kontekstima takoder doprinosi i aktivno slusanje, koje ne podrazumijeva
samo tumacenije izre€enog, vec¢ i nacina na koje je to izre€eno pomocu glasa i prateceg
govora tijela. Globalno kompetentni u€enici sposobni su govornici koji mogu ucinkovito
koristiti svoj govor tijela i glas u razgovoru i raspravama o globalnim problemima, izraza-
vati i obrazlagati osobno misljenje ili uvjeriti druge da slijede odredeni smjer djelovanja.

Zauzimanje perspektiva odnosi se na kognitivne i socijalne vjestine koje su potrebne
pojedincima da bi razumijeli kako drugi ljudi misle i §to osjecaju. RijeC je o sposobnosti
utvrdivanja i zauzimanja ¢esto suprotnih stavova, odnosno “stavljanja u tude cipele”. Za-
uzimanje perspektiva ne podrazumijeva samo predoCavanje tudeg stajalista, ve¢ i razu-
mijevanje nacina na koje su razliCite perspektive medusobno povezane. Razumijevanje
tude perspektive omogucava zrelije i tolerantnije tumacenje razlika medu skupinama.

Globalno kompetentni u€enici pristupaju sukobima na konstruktivan nacin i svjesni su &i-
njenice da je sukob proces kojim valja upravljati, a ne koji treba negirati. Aktivno sudjelo-
vanje u upravljanju i rjeSavanju sukoba zahtijeva sluSanje i trazenje zajednickog rjeSe-
nja. Moguci nacini rijeSavanja sukoba uklju€uju: analiziranje klju&nih problema, potreba i
interesa (npr. mo¢, priznavanje zasluga, podjela rada, pravednost); utvrdivanje porijekla
sukoba i perspektiva uklju¢enih u sukob; prepoznavanje da se sukobljene strane mogu
razlikovati u statusu ili moci; utvrdivanje podrucja slaganja i neslaganja; transformaciju
sukoba; upravljanje emocijama i njihovo reguliranje, tumacenje promjena u vlastitim i
tudim emotivnim stanjima i motivaciji; suoCavanje s vlastitim i tudim stresom, tjeskobom i
nesigurnoscu; postavljanje prioriteta medu potrebama i ciljevima te odlucivanje o mogu-
¢im kompromisima i okolnostima pod kojima bi se oni mogli ispuniti (Rychen i Salganik,
2003, prema OECD, 2019).

Prilagodljivost se odnosi na sposobnost prilagodavanja vlastitog misljenja i ponasanja
dominantnom kulturnom okruzenju ili novim situacijama i kontekstima koji mogu postav-
liati nove zahtjeve ili izazove. Pojedinci koji steknu ovu vjestinu sposobni su nositi se s
osjecajem “kulturnog Soka” poput frustracije, stresa i otudenosti u nepoznatim situaci-
jama uzrokovanim novim okruzenjem. Prilagodljivim je u€enicima lak8e razviti dugoro¢-
ne meduljudske odnose s ljudima iz drugih kultura i uspjeSno se nositi s promjenjivim
okolnostima.



2.4.3. Otvoreni stavovi, uvazavanije ljudi razli¢itog kulturnog
podrijetla te globalna svijest i djelovanje

Globalne kompetencije utjelovljuju i pokrecu klju€ne dispozicije ili stavovi. Stavovi podra-
zumijevaju mentalni sklop koji pojedinac usvaja spram neke osobe, skupine, institucije,
problema, ponasanja ili simbola. Taj mentalni sklop obuhvaéa uvjerenja, procjene, osje-
Caje i sklonosti odredenoj vrsti ponasanja. Globalno kompetentno ponaSanje zahtijeva
otvoreni stav prema ljudima drugacijeg kulturnog podrijetla, uvazavanje kulturnih ra-
zlika te globalnu svijest i djelovanje (. da je pojedinac gradanin svijeta s duznostima i
obvezama prema planetu i drugima, bez obzira na svoje specificno kulturno ili nacional-
no podrijetlo). Takvi se stavovi mogu poticati na izravan nacin, kroz participativho pouca-
vanje i poucavanje usmjereno na ucenika, ali i na neizravan nacin kroz kurikul obiljezen
nacelom pravednosti i povoljno Skolsko ozracje za sve ucenike.

Otvorenost prema ljudima drugacijeg kulturnog podrijetla podrazumijeva senzibili-
tet, znatiZelju i spremnost za stupanje u interakciju s drugim ljudima te drugacije poglede
na svijet (Byram, 2008; VijeCe Europe, 2016, sve prema OECD, 2019). Ona iziskuje aktiv-
nu spremnost na trazenje i prihvac¢anje prilika za interakciju s ljudima razliitog kulturnog
podrijetla, na otkrivanje i upoznavanje njihovih kulturnih perspektiva i nacina na koje
tumace poznate i nepoznate fenomene, te na u€enje o konvencijama u njihovu jeziku i
ponasanjima. Jo$ jedna vazna karakteristika u€enika s otvorenim stavovima jest njihova
spremnost da u interakciji s drugima privremeno potisnu vlastite kulturne vrijednosti,
uvjerenja i ponaSanja umjesto da pretpostave da su samo njihova osobna uvjerenja,
vrijednosti i ponasanja ispravna. Otvoreni stav prema “kulturno drugacijem” treba razli-
kovati od interesa za prikupljanjem “egzoticnih” iskustava samo u svrhu osobnog zado-
voljstva ili koristi. Umjesto toga, medukulturna se otvorenost izrazava kroz spremnost na
angazman, suradnju i interakciju s osobama za koje smatramo da pripadaju drugacijoj
kulturi od naSe, i to na ravnopravan nacin.

Uvazavanje se sastoji od pozitivnhog odnosa i poStovanja prema nekome ili neCemu
na temelju prosudbe o njihovoj intrinzi¢noj vrijednosti. U ovom konceptualnom okviru
uvazavanje pretpostavlja dostojanstvo svih ljudskih bi¢a i njihovo neotudivo pravo izbora
vlastite pripadnosti, uvjerenja, misljenja ili postupaka. UvaZavanje kulturnih razlika ne
zahtijeva minimiziranje ili zanemarivanje znacajnih i dubokih razlika koje mogu postojati
izmedu pojedinaca, kao niti slaganje s tudim uvjerenjima ili njihovo usvajanje ili preuzi-
manje. Uvazavanje drugih takoder ima neka ograni¢enja odredena naCelom ljudskog
dostojanstva. Primjerice, uvazavanje se ne bi smjelo slagati s uvjerenjima i misljenjima
ili nacinima Zzivota i postupcima koji naruSavaju ili vrijedaju dostojanstvo drugih (Vijece
Europe, 2016, prema OECD, 2019).

Koncept uvazavanja treba razlikovati od koncepta tolerancije. U nekim kontekstima, to-
lerancija moze jednostavno znaciti “podnosenje razlika”. Uvazavanje je manje dvosmi-
sleni, a vide pozitivni koncept. Temelji se na priznavanju dostojanstva, prava i sloboda
drugoga u ravnopravnom odnosu.

Globalna svijest i djelovanje, kako ju je definirao Hett (prema OECD, 2019), odnosi se

na svjetonazor prema kojemu se pojedinac smatra povezanim sa svjetskom zajednicom
i osje¢a odgovornost za njezine ¢lanove. Osoba s razvijenom globalnom svijeSéu mari
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za ljude u drugim dijelovima svijeta te se osjec¢a moralno odgovornom da pokus$a pobolj-
Sati uvjete drugih ljudi bez obzira na udaljenost i kulturne razlike. Pojedinci s razvijenom
globalnom svijeS¢u mare za buduc¢e generacije zbog €ega rade na oCuvanju ekoloskog
integriteta planeta. Oni mogu djelovati i izrazavati misljenje svjesni Cinjenice da drugi
ljudi mozda imaju razli€ito videnje onoga Sto je potrebno €ovjeCanstvu te su spremni
promiSljati o vlastitom videnju i mijenjati ga kako se upoznaju s drugacijim perspektiva-
ma. Umjesto uvjerenja da se sve razlike mogu ukloniti, osobe s razvijenom globalnom
svijeS¢u nastoje prihvatiti razlicite na€ine dostojanstvenog Zivljenja.

2.4.4. Postivanje ljudskog dostojanstva i razliCitosti

Vrijednosti nadilaze stavove i pojedine objekte ili situacije. Vrijednosti su opcenitija uvje-
renja o pozeljnim ciljevima kojima pojedinci teze u zivotu te su odraz pona$anja ili stanja
koje pojedinac smatra pozeljnijim od svih drugih alternativa. Na taj nacin vrijednosti sluze
kao standardi i kriteriji koje ljudi i svjesno i nesvjesno koriste u svojim prosudbama. One
imaju normativnu, preskriptivhu kvalitetu o tome §to bi trebalo Ciniti ili misliti u razlicitim
situacijama. Vrijednosti, stoga, poti€u odredena pona$anja i stavove.

Postivanje ljudskog dostojanstva i postivanje kulturne raznolikosti doprinose globalnoj
kompetentnosti jer predstavljaju vazne filtre koji pojedincima pomazu u procesiranju in-
formacija o drugim kulturama i donoS$enju odluka o nac¢inima na koji ¢e pristupiti drugima
i svijetu. Pojedinci koji njeguju ove vrijednosti postaju svjesniji sebe i svoje okoline te su
snazno motivirani za borbu protiv isklju€ivosti, neznanja, nasilja, ugnjetavanja i rata.
Obrazovanje ima duboki utjecaj na vrijednosti pojedinaca. Tijekom Skolovanja, mladi for-
miraju navike uma, uvjerenja i naCela s kojima Ce Zivjeti do kraja Zivota. 1z tog je razloga
klju¢no promisljati o vrsti obrazovanja koja najbolje “njeguje CovjeCanstvo” (Nussbaum,
1997, prema OECD, 2020a). Obrazovanje koje poti¢e na postivanje dostojanstva, ljud-
skih prava i raznolikosti stavlja naglasak na sli¢nosti koje ujedinjuju ljude Sirom svijeta
umjesto na razlike koje ih dijele; osigurava ucenicima prilike da sagledavaju svijet iz ra-
zli¢itih perspektiva omogucéavajuéi im da preispituju viastita misljenja i uvjerenja te drus-
tvene norme i tradicije; poti€e ljude da uvide znacaj tude patnje; te naglasava vaznost
promiSljanja, pazljive argumentacije, logiCne analize, preispitivanja samog sebe, potrage
za istinom i objektivnosti.



2.5. ISPITIVANJE GLOBALNIH KOMPETENCIJA U PISA-|

Ispitivanje globalnih kompetencija u cijeloj svojoj kompleksnosti zahtijeva pristup koji
uklju€uje viSe perspektiva i metoda. Najistaknutiji izazov u ispitivanju globalnih kom-
petencija u istrazivanju PISA 2018 bio je taj da je trebalo voditi racuna o velikom broju
razli¢itih geografskih i kulturnih konteksta prisutnih u zemljama sudionicama. Primjerice,
u zadacima kojima se vrednuje promisljanje o nekom globalnom problemu ucenici vje-
rojatno ve¢ posjeduju prethodna znanja o tom problemu, a na to znanje utjec€u i njihova
osobna iskustva u sklopu njihova jedinstvenog drustvenog konteksta. S jedne strane,
kulturna varijabilnost unutar testirane populacije zahtijeva da test ne naginje previse
odredenoj perspektivi, na primjer perspektivi u€enika u nekoj bogatoj zemlji koji pro-
miSlja o problemu neke siromasne zemlje. Sli¢no tome, ispitne cjeline trebale bi biti
usredotoCene na teme koje su relevantne za petnaestogodi$njake u svim zemljama su-
dionicama. S druge strane, prevelikim oslanjanjem na “kulturnu neutralnost” u razvoju
scenarija i zadataka povecava se opasnost od smanjivanja autentiCnosti i relevantnosti
zadataka. Uz to, dizajn testa dodatno je limitiran vremenskim ograni¢enjima ispitivanja i
slaboj dostupnosti medunarodno valjanih instrumenata koji mjere bihevioralne aspekte
globalnih kompetencija.
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Uzimajuéi u obzir navedena ogranienja i izazove, ispitivanje globalnih kompetencija u
istrazivanju PISA 2018 sastojao se od dvije komponente (Prikaz 2.2.): kognitivnog testa
koji je bio iskljuivo usmjeren na konstrukt “globalnog razumijevanja”, definiranog kao
kombinacija temeljnog znanja i kognitivnih vjestina potrebnih za rjeSavanje problema
vezanih uz globalna i medukulturna pitanja, te skupine pitanja u upitniku kojima su se
od ucenika prikupljale informacije o njihovoj osvijeStenosti o globalnim problemima i
kulturama, kognitivnim i socijalnim vjestinama i stavovima, a od ravnatelja i nastavnika
informacije o aktivnostima za promicanje globalne kompetentnosti.

Prikaz 2.2. Ispitivanje globalnih kompetencija u PISA-i

Globalne kompetencije
Kognitivne Socijalne vjestine . :

Istrazivanje Ispitivano kognitivnhim testom lzvan dosega

PISA 2018 istrazivanja PISA 2018
Ispitivano upitnikom za u¢enike
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Test iz podrucja globalnih kompetencija rjeSavali su u€enici iz 27 od ukupno 79 zemalja
sudionica u istrazivanju PISA 2018. Zadaci iz podrucja globalnih kompetencija bili su
integrirani u test zajedno sa zadacima iz ostalih ispitnih podrugja (Citalacka, matematicka
i prirodoslovna pismenost). Test iz podrucja globalnih kompetencija ukupno je sadrza-
vao 69 zadataka organiziranih u 18 ispitnih cjelina, koje su zatim organizirane u 4 vecéa
klastera ispitnih cjelina.

RjeSavanje PISA testa u istrazivanju PISA 2018 ukupno je trajalo dva puna sata, od Cega
su, prema integriranom PISA dizajnu, svi uzorkovani u€enici u istrazivanju prvi sat rjeSa-
vali test iz CitalaCke pismenosti, 41% njih rjeSavali su zadatke iz matematiCke pismenosti,
41% njih rjeSavali su zadatke iz prirodoslovne pismenosti, a 30% njih zadatke iz globalnih
kompetencija. Drugim rijeCima, svi su u€enici rjeSavali test iz CitalaCke pismenosti te jos
jedan ili vie testova iz nekog drugog ispitnog podrucja. Vise informacija o razvoju testa
iz globalnih kompetencija dostupno je u OECD-ovom dokumentu “PISA 2018 Technical
Report” (OECD, 2020b) na poveznici: https://www.oecd.org/pisa/data/pisa2018techni-
calreport/.

Kao $to je ve¢ navedeno, konceptualni okvir globalnih kompetencija definira Cetiri ko-
gnitivna procesa koji obuhvacaju znanja i vjestine povezane s Cetiri dimenzije globalnih
kompetencija. Oni €ine temelj u€enikove sposobnosti za razumijevanje globalnih i me-
dukulturnih pitanja i situacija. U istrazivanju PISA 2018 ispitivana su samo tri od Cetiri
kognitivha procesa. Kognitivni proces koji se odnosi na tre¢u dimenziju (ukljucivanje u
otvorene, primjerene i ucinkovitu komunikaciju s razli¢itim kulturama) nije bio obuhva-
¢en ispitivanjem bududéi da je komunikacijske vjestine tesko ispitivati pismenim testom.
Kognitivni aspekti prve dimenzije (razmatranje lokalnih, globalnih i medukulturnih pro-
blema) ispitivani su pomoc¢u 37 zadataka koji su zahtijevali primjenu kognitivnih podpro-
cesa poput odabira izvora, promisljanja o pouzdanosti i relevantnosti izvora, koriStenja
izvora radi zakljuCivanja na temelju dokaza te opisivanja i objaSnjavanja kompleksnih
situacija ili problema. Kognitivni aspekti druge dimenzije (razumijevanje i uvaZavanje
tudih gledista i svjetonazora) ispitivani su pomoc¢u 18 zadataka koji pokrivaju kognitivhe
podprocese poput prepoznavanja perspektiva i svietonazora te uoavanja povezanosti.
Konacéno, kognitivni aspekti Cetvrte dimenzije (djelovanje u svrhu opceg dobra i odrZi-
vog razvoja) ispitivani su pomocu 14 zadataka koji su obuhvacali kognitivhe podprocese
poput razmatranja postupaka i procjenjivanja posljedica i implikacija.

Svaka ispitna cjelina u testu globalnih kompetencija sastojala se od jednog scenarija
prvenstveno usmjerenog na odredeni globalni problem ili medukulturno pitanje te niza
razliCitih zadataka temeljenih na tom scenariju. Neki scenariji imali su i sekundarni fokus.
Scenariji su temeljeni na jednom od Cetiri podruc¢ja znanja definiranih konceptualnim
okvirom (interkulturni odnosi, drustveno-ekonomski razvoj, ekoloska odrZivost te institu-
cije, sukobi i ljudska prava).


https://www.oecd.org/pisa/data/pisa2018technicalreport/
https://www.oecd.org/pisa/data/pisa2018technicalreport/

2.6. 1ZVJESCIVANJE REZULTATA O GLOBALNIM
KOMPETENCIJAMA UCENIKA

Kao §to je ve¢ navedeno u prvom poglavlju ovog izvje$¢a, rezultati koje su uenici neke
zemlje postigli u testu globalnih kompetencija izvieS¢uju se na dva nacina: kao prosjecni
rezultat te zemlje i kao udjeli u€enika na pojedinim razinama skale postignuéa.

2.6.1.  Prosjecni rezultat u podrucju globalnih kompetencija

Prosjecni rezultat u podrucju globalnih kompetencija koji je neka zemlja ostvarila zapra-
vo je prosjecan broj bodova koji su postigli u€enici te zemlje na ukupnoj skali globalnih
kompetencija. Medutim, u PISA-i prosje€an rezultat nema samostalno zna¢enje budu-
¢i da nije mjerna jedinica poput metra ili grama, ve¢ on sluzi za usporedbu postignu-
¢a zemalja sudionica. lako se u ostalim ispitnim domenama (Citalacka, matematicka i
prirodoslovna pismenost) prosjecni rezultati zemalja usporeduju s prosjekom zemalja
OECD-a i prema svom prosje¢nom rezultatu svrstavaju u jednu od tri skupine (ispod
prosjeka, u prosjeku ili iznad prosjeka OECD-a), u podrucju globalnih kompetencija ze-
mlje se usporeduju s prosjekom svih zemalja sudionica.

2.6.2. Razine postignuca

Buduc¢i da prosjecni rezultati adekvatno ne opisuju varijacije u postignu¢ima, u PISA se
u svim ispitnim domenama, pa tako i u podrucju globalnih kompetencija, postignuca
uCenika prikazuju i s obzirom na razine postignuc¢a na skali globalnih kompetencija.

Skala globalnih kompetencija pokriva cijeli raspon postignuéa u kognitivnom testu glo-
balnih kompetencija, a podijeljena je na pet razina pri ¢emu razina 1 predstavlja nanizu,
a razina 5 najviSu razinu znanja i sposobnosti. Kao i u drugim ispitnim domenama, razina
2 smatra se osnovnom razinom koju bi svaki petnaestogodisnji u€enik trebao minimalno
dosti¢i do zavrSetka obveznog obrazovanja.

Cilj prikazivanja postignuc¢a na pojedinim razinama skale globalnih kompetencija jest s
jedne strane sazeto opisati znanja i vjestine koje posjeduju u€enici koji su postigli odre-
deni broj bodova, a s druge strane opisati i tezinu zadataka, odnosno razinu postignuca
koju pojedini zadatak u testu predstavlja (Tablica 2.1.).
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Tablica 2.1. Razine postignuc¢a u podrucju globalnih kompetencija u istrazivanju
PISA 2018

Postotak
ucenika
koji su
uspjesno
rijesSili
Donja zadatke na

KONCEPTUALNI OKVIR

bodovha pojedinoj Obiljezja zadataka
granica razini ili
iznad nje
(prosjek
svih
zemalja
sudionica)

(&)

661 ili 4,3% Na razini 5 u€enici su sposobni prepoznati i analizirati razliCite perspektive.
viSe Sposobni su promisljati o idejama i stvarati pretpostavke izvan informacija

koje su navedene o nekom problemu ucinkovito vrednujuci vec¢u koli€inu
informacija. Na ovoj razini ucenici su sposobni promisljati o vecoj kolicini
informacija bez dodatne pomoci scenarija ispitne cjeline, $to znaci da su
sposobni samostalno povezivati razliite elemente problema. Sposobni su
ucinkovito objasnjavati situacije i razliCite aspekte situacija, $to zahtijeva
kompleksne vrste razmisljanja kao $to su prepoznavanje nenamjernih
posljedica, vrednovanje informacija radi razlikovanja pristranih i nepristranih
izvora te prepoznavanje kratkoroCnih i dugoroc¢nih posljedica odredenih
postupaka. Na razini 5 u€enici su sposobni razvijati kompleksne modele
situacije opisane u stimulusu i zadatku kako bi rijesili neki problem. Ucenici
pokazuju dosljednost u svojoj sposobnosti objasSnjavanja situacija u razli€itim
aktivnostima u okviru problema.

4 596 13,6% Na razini 4 u€enici su sposobni prepoznati i analizirati najviSe pet razli€itih
perspektiva u okviru nekog problema. Na ovoj razini u¢enici pokazuju
sposobnost donosenja zaklju€aka izvan eksplicitno navedenih informacija u
tekstu uz istovremeno vrednovanje vece koli¢ine informacija. Medutim, to je
vrednovanje olakS§ano informacijama poput prethodno navedenih informacija
u scenariju ispitne cjeline, $to moze olakSati medusobno povezivanje
informacija o problemu. UCenici su sposobni opisivati situacije koje su manje
poznate ili zahtijevaju kompleksnije zakljuCivanje poput uzroéno-posljedi¢nog
zaklju€ivanja. UCenici su sposobni davati i objasnjenja situacija i razlicitih
aspekata situacija te pokazuju dosljednost u svojoj sposobnosti vrednovanja,
opisivanja i/ili objaSnjavanja situacija u razliitim aktivnostima u okviru
problema.

3 531 29,8% Na razini 3 u€enici su sposobni prepoznati i analizirati dvije ili tri razliCite
perspektive u odredenoj situaciji. Na ovoj se razini moze uociti povezanost
izmedu ucenikove sposobnosti zaklju€ivanja izvan eksplicitno navedenih
informacija o problemu te koli¢ine informacija koje je potrebno vrednovati.
ZakljuCivanje u¢enika moze nadilaziti informacije o problemu dokle god su
informacije koje je potrebno vrednovati minimalne. Suprotno tome, u€enici
pokazuju sposobnost vrednovanja vece koli¢ine informacija dokle god
se u zadatku trazi zaklju¢ivanje koje ne izlazi previSe iz okvira navedenih
informacija o problemu. U takvim okolnostima, uéenici su sposobni
vrednovati srednju do veliku koli€inu informacija u stimulusu i zadatku. Na
razini 3 uc¢enici su sposobni objasniti situaciju ili razlicite aspekte situacije te
pokazuju dosljednost u sposobnosti vrednovanja, opisivanja i/ili objasnjavanja
situacija u razli¢itim aktivnostima u okviru problema.
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2 466 51% Na razini 2 u€enici su sposobni to€no prepoznati dvije razliCite perspektive
u odredenoj situaciji. Sposobni su donositi zakljucke izvan okvira opisane
situacije pod uvjetom da je koli¢ina informacija minimalna. Kad trebaju
donijeti zakljucke o informacijama koje su navedene o nekom problemu,
u€enici na ovoj razini sposobni su vrednovati minimalnu do srednju koli€inu
informacija. Sposobni su opisati situaciju ili razliCite aspekte situacije
te prepoznati to¢no objasnjenje neke situacije. Kad trebaju vrednovati
minimalnu koli¢inu informacija, uenici su sposobni dati objasnjenje situacije
ili razliCitih aspekata situacije.

1 401 73,5% Na razini 1 u€enici su sposobni to¢no prepoznati jednu perspektivu te
koristiti informacije o toj perspektivi kako bi rijeSili zadatak. Sposobni su
donositi zakljuCke izvan eksplicitno navedenih informacija u stimulusu ili
zadatku kako bi razumjeli novu situaciju u veoma poznatom kontekstu poput
potrebe za preseljenjem. Uzrok preseljenja moze biti novi uzrok (j. klimatske
promjene), no poteSkoce koje preseljenje donosi sa sobom su poznate pa se
ucenik moze lako “staviti u tude cipele” promisljaju¢i o tome kako izgleda ili
kako bi izgledalo preseljenje. Na ovoj razini ucenici su sposobni vrednovati
minimalnu koli¢inu informacija u rjeSavanju zadatka. Sposobni su dati opis
situacije ili odredenih aspekata situacije.

2.7. PRIMJERI ZADATAKA 1Z GLOBALNIH KOMPETENCIJA

Na kraju svakog ciklusa PISA istrazivanja manji se broj zadataka koji viSe nece biti ko-
risteni u buduéim PISA ciklusima objavljuje u javnosti. Primjeri zadataka iz globalnih
kompetencija koristeni u istrazivanju PISA 2018 dostupni su na mreznim stranicama
NCVVO-a na adresi: https://pisa.ncvvo.hr/primjeri-pisa-zadataka/.
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3. REZULTATI ISPITIVANJA
GLOBALNIH KOMPETENCIJA
U ISTRAZIVANJU PISA 2018
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Ispitivanje globalnih kompetencija u ciklusu PISA 2018 bilo je sporedno ispitno podruc-
je Cija se kognitivna komponenta ispitivala testom globalnih kompetencija, dok su se
socioemocionalne vjestine i stavovi uCenika ispitivali upitnikom za u¢enike. Osim toga,
upitnicima za ravnatelje i roditelje prikupliene su informacije o kontekstualnim ¢imbe-
nicima i aktivnostima povezanima s razvojem globalnih kompetencija. lako su globalne
kompetencije ispitivane kao sporedno ispitno podrucje, dobiveni rezultati omogucuju
usporedbu nacionalnih rezultata s rezultatima drugih zemalja sudionica kao i brojne na-
cionalne analize rezultata hrvatskih u€enika s obzirom na razine postignu¢a, demograf-
ske i socioekonomske karakteristike u€enika te druge kontekstualne indikatore.

Vazno je napomenuti da se od ukupno 79 zemalja koje su sudjelovale u istrazivanju PISA
2018, njih 27 odlucilo za ispitivanje globalnih kompetencija. Od tih 27 zemalja, svega njih
11 su Clanice OECD-a pa se zbog toga u ovom izvjeS¢u kao referentni rezultat ne koristi
prosjek OECD-a (5to je bilo uobi¢ajeno u svim dosadasnjim PISA izvieS¢ima), ve¢ se
prilikom usporedbe rezultata koristi prosjek svih 27 zemalja sudionica.

3.1. REZULTATI NA UKUPNOJ SKALI GLOBALNIH
KOMPETENCIJA

Na testu globalnih kompetencija hrvatski u€enici ostvarili su prosjec¢ni rezultat od
506 bodova sto je statisti¢ki znac¢ajno bolji rezultat od prosjeénog rezultata zema-
lja sudionica koji iznosi 474 boda. Tim rezultatom Hrvatska se svrstala u skupinu od 13
zemalja Giji je rezultat statistiCki znacajno bolji od ukupnog prosjeka zemalja sudionica.
S obzirom na prosjec€ni rezultat, Hrvatska se moze smjestiti na 8. mjesto u ukupnom po-
retku 27 zemalja sudionica pri Eemu se rezultati hrvatskih u€enika ne razlikuju statisticki
znadajno od rezultata koje su postigli uenici u Juznoj Koreji i Spanjolskoj.

Najbolji rezultat ostvario je Singapur s 576 bodova, $to je za 70 bodova bolji rezultat od
prosjecnog hrvatskog rezultata. Zatim slijede Kanada s 554 boda, Hong Kong (Kina) s
542 boda te Ujedinjeno Kraljevstvo s 534 boda. NajloSije rezultate ostvarili su Filipini s
371 bodom, sto je za 135 bodova losiji rezultat od prosjecnog hrvatskog rezultata. Na za-
Celju se jo$ nalaze Maroko s 402 boda te Kazahstan i Indonezija s 408 bodova. Bodovni
raspon izmedu zemalja s najboljim i najlosijim prosje¢nim rezultatom iznosi 205 bodova.

U Tablici 3.1. prikazan je poredak zemalja s obzirom na prosjecni rezultat ostvaren na te-
stu globalnih kompetencija. Crvenom bojom ozna¢ene su zemlje Ciji je rezultat statisticki
znacajno bolji od prosje¢nog rezultata 27 zemalja sudionica. Bijelom bojom oznaene su
zemlje Ciji se rezultat ne razlikuje znac¢ajno od prosje¢nog rezultata zemalja sudionica.
Sivom bojom oznacene su zemlje Ciji je rezultat statisticki znac¢ajno 10Siji od prosjecnog
rezultata zemalja sudionica. Osim toga, za svaku su zemlju navedene zemlje Ciji se pro-
sjeéni rezultati medusobno zna&ajno ne razlikuju. Primjerice, iako su Spanjolska i Juzna
Koreja ostvarile za nekoliko bodova bolji rezultat od Hrvatske, kada se uzme u obzir ve-
ligina statisticke pogreske, rezultati Spanjolske, Juzne Koreje i Hrvatske medusobno se
statistiCki znacajno ne razlikuju.



Tablica 3.1. Prosjecni rezultati na testu globalnih kompetencija

Prosjec€ni NE razlikuje se statisticki znac¢ajno od

rezultat . rezultata:

Singapur 576 (1,8)

Kanada 554 (2,3)

Hong Kong (Kina) 542 (2,8) UK

UK 534 (4,9) Kineski Tajpeh, Hong Kong (Kina)
Kineski Tajpeh 527 (2,9) UK

Spanjolska 512 (1,6) Hrvatska, Juzna Koreja
Juzna Koreja 509 (3,0) Hrvatska, Spanjolska
Hrvatska 506 (2,8) Juzna Koreja, Spanjolska
Latvija 497 (2,0) Izrael

Izrael 496 (3,8) Grcka, Latvija, Litva

Litva 489 (1,9) Grcéka, lzrael, Slovacka
Grcka 488 (3,6) Izrael, Litva, Rusija, Slovacka
Slovacka 486 (2,3) Grcka, Litva, Rusija

Rusija 480 (2,8) Gréka, Malta, Slovacka
Malta 479 2,1) Rusija

Cile 466 (2,9) Srbija

Srbija 463 (3,2) Cile, Kolumbija, Kostarika
Kolumbija 457 (3,3) Kostarika, Srbija

Kostarika 456 (3,7) Kolumbija, Srbija

Brunej 429 (1,3) Albanija, Tajland

Albanija 427 (2,5) Brunej, Tajland

Tajland 423 (3,0 Albanija, Brunej

Panama 413 (2,9) Indonezija, Kazahstan
Indonezija 408 (2,4) Kazahstan, Maroko, Panama
Kazahstan 408 (1,6) Indonezija, Maroko, Panama
Maroko 402 (3:4) Indonezija, Kazahstan
Filipini 371 (3.4)

- Statisticki znacajno iznad prosjeka svih zemalja sudionica

Nije statisticki znacajno razlicito od prosjeka svih zemalja sudionica

Statistic¢ki znacajno ispod prosjeka svih zemalja sudionica
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3.2. RAZINE POSTIGNUCA UCENIKA U GLOBALNIM
KOMPETENCIJAMA

S ciljem 3to bolje interpretacije uCenickih rezultata, skala globalnih kompetencija podije-
liena je na 5 razina postignuca pri Cemu svaka razina opisuje specifiCna znanja i vjestine
potrebne ucenicima za uspjeSno rjeSavanje zadataka te razine. Kao i u svim dosadasnjim
PISA ciklusima, razina 2 predstavlja osnovnu razinu koju bi svi u€enici minimalno trebali
doseci do kraja svog obveznog obrazovanja. Razine postignu¢a detaljno su opisane u
drugom poglavlju ovog izvjesca.

U Tablici 3.2. i Prikazu 3.1. navedeni su udjeli u€enika na svakoj od razina postignuca u
globalnim kompetencijama.

Tablica 3.2. Udio u€enika na svim razinama postignuca u globalnim
kompetencijama

Ispod

x Razina 1 Razina 2 Razina 3 Razina 4 Razina 5
razine 1

(od 401 do (od 466 do (od 531 do (od 596 do (iznad 661

(manje od

401 boda) 465 bodova) 530 bodova) 595 bodova) 660 bodova) boda)

Cile 248 25,6 25,2 16,5 6,6 1,3
Kazahstan 49,0 30,9 13,9 4,7 1,2 0,2
Kanada 7,1 12,8 20,6 24,1 20,5 14,9
Srbija 27,9 24,0 22,8 15,3 7,6 23
Maroko 52,0 27,8 15,1 4,5 0,6 0,0
Brunej 43,6 23,5 16,8 10,3 4,7 1,0
Izrael 22,8 17,7 19,5 18,7 13,5 7,8
Hrvatska 12,8 20,5 26,6 23,3 12,5 4.2
Panama 46,5 28,3 16,6 6,7 1,6 0,2
Malta 248 21,2 21,5 18,4 9,4 4,5
Rusija 19,8 24,6 26,5 18,5 8,4 2,2
Albanija 38,4 31,2 20,5 8,1 1,7 0,1
Latvija 13,4 22,6 29,2 22,6 10,1 2,2
Singapur 6,4 9,7 15,8 21,8 23,9 22,3
Juzna Koreja 14,2 17,7 24,6 24,7 14,5 44
Spanjolska 13,4 18,4 24,5 23,5 14,3 5,8
Hong Kong (Kina) 8,6 12,7 21,1 26,9 20,9 9,8
Kolumbija 27,3 29,3 23,1 13,3 5,6 1,5
Litva 18,9 22,0 25,0 20,0 10,4 3,7
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Ispod

) Razina 1 Razina 2 Razina 3 Razina 4
razine 1

(0d401do  (0od466do  (od531do  (od 596 do

(manjeod o odova) 530 bodova) 595 bodova) 660 bodova)

401 boda)

Razina 5

(iznad 661

boda)

Tajland 40,4 32,0 18,4 7,6 1,6 0,1
Kostarika 271 291 24,4 13,5 4,9 0,9
Slovacka 19,7 22,6 251 18,8 10,2 3,6
Indonezija 47,9 32,6 14,6 4,2 0,7 0,0
Kineski Tajpeh 9,4 15,7 249 26,3 171 6,7
Greka 19,0 21,8 254 20,3 10,5 3,1
Filipini 69,0 18,0 8,8 34 0,8 0,1
UK 10,5 15,7 23,0 22,6 16,3 12,0
PROSJEK 26,5 22,5 21,2 16,2 9,3 4,3

Proucimo li detaljnije distribuciju u€enika na najvi§im i najnizim razinama postignuca
mozemo vidjeti da je u svim zemljama sudionicama najviSu razinu postignuca, razinu 5,
prosje¢no doseglo 4,3% ucenika. Ti u€enici posjeduju znanja i vjestine poput kritickog
promi8ljanja o globalnim zbivanjima i djelovanja u svrhu individualne i kolektivhe do-
brobiti. U Hrvatskoj se postotak u¢enika na najvi§im razinama postignu¢a znac¢ajno ne
razlikuje od prosjecnog i iznosi 4,2% uc€enika. Prema tom postotku Hrvatska je slicha
zemljama poput Malte (4,5%) i Juzne Koreje (4,4%) koje takoder imaju oko 4% ucenika
na najviSoj razini postignu¢a. NajviSe uCenika koji su dosegli razinu 5 imaju Singapur
(22,3%), Kanada (14,9%) i Ujedinjeno Kraljevstvo (12,0%). Zemlje s najmanjim udjelom
uCenika na najviSoj razini su Maroko (0,0%), Indonezija (0,0%), Filipini (0,1%), Tajland
(0,1%) i Albanija (0,1%). Moze se primijetiti da zemlje s boljim prosjecnim rezultatom na
testu globalnih kompetencija ujedno imaju i veci postotak u¢enika na najvi§im razinama
postignuca i obrnuto.

S druge strane, ispod razine 2 nalazi se ¢ak 49% ucenika svih zemalja sudionica. To
su ucenici koji ne posjeduju osnovne kompetencije potrebne za uspjeSno suoCavanje
sa globalnim problemima i drustvenim, politickim, ekonomskim i ekoloSkim izazovima.
Postotak hrvatskih u€enika koji nisu dosegli osnovnu razinu (razinu 2) iznosi 33,3%, $to
je znaCajno manji postotak od prosjeka svih zemalja sudionica. Prema tom postotku
Hrvatska je sli¢na zemljama poput Spanjolske i Juzne Koreje u kojima 31,9% udéenika
nije doseglo razinu 2. Vise od 70% ucenika nije doseglo razinu 2 u Filipinima (86,9%),
Indoneziji (80,5%), Kazahstanu (80%), Maroku (79,8%) i Panami (74,8%).
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Prikaz 3.1.
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3.3. POVEZANOST POSTIGNUCA U GLOBALNIM
KOMPETENCIJAMA S POSTIGNUCIMA U CITALACKOJ,
MATEMATICKOJ | PRIRODOSLOVNOJ PISMENOSTI

Kao §to se moze vidjeti iz Tablice 3.3. postoji zna€ajna pozitivha povezanost izmedu po-
stignu¢a u globalnim kompetencijama i postignuc¢a u trima glavnim ispitnim podrucjima
u istrazivanju PISA 2018. Drugim rijeCima, ucenici koji postizu bolji rezultat u globalnim
kompetencijama postizu i bolje rezultate u Citalackoj, matematickoj i prirodoslovnoj pi-
smenosti. Najvedi je stupanj povezanosti postignu¢a u globalnim kompetencijama i po-
stignuca u Citalackoj pismenosti (r=0,84), zatim u prirodoslovnoj pismenosti (r=0,79) te u
matematickoj pismenosti (r=0,73).

Tablica 3.3. Korelacije izmedu postignuc¢a u globalnim kompetencijama i
postignuca u Citalackoj, matematickoj i prirodoslovnoj pismenosti —
prosjecna vrijednost 27 zemalja sudionica

Matematicka Citalacka Prirodoslovna
pismenost pismenost pismenost

Globalne kompetencije

MatematiCka pismenost

Citalacka pismenost

U Hrvatskoj je povezanost postignu¢a u globalnim kompetencijama i postignuéa u
ostalim ispitnim podrucjima vec¢a od prosjecne te iznosi r=0,87 za CitalaCku pismenost,
r=0,81 za prirodoslovnu pismenost i r=0,76 za matematiCku pismenost.

Ovakva snazna povezanost moze upucivati na zakljuCak da je postignuée u sva Cetiri
ispitna podrucja rezultat opc¢ih kognitivnih sposobnosti (OECD, 2020a). Primjerice, da bi
ucenik postigao dobar rezultat na testu iz globalnih kompetencija i prirodoslovne pisme-
nost, on mora biti sposoban procitati i razumijeti razliCite vrste zadataka i pitanja koja
mu se postavljaju. Isto tako, da bi bio uspjeSan u globalnim kompetencijama i Citalackoj
pismenosti on mora imati dobro razvijene CitalaCke vjestine poput prepoznavanja rele-
vantnih informacija, razumijevanja, kritickog vrednovanja i promisljanja. No postignuce u
globalnim kompetencijama ne ovisi nuzno samo o Citalackim sposobnostima, ve¢ je ono
dijelom rezultat i specifi¢nih vjestina u podrucju globalnih kompetencija.

Da bi se kontrolirao u€inak postignuca u Citalackoj, matematikoj i prirodoslovnoj pisme-
nosti na postignuce u globalnim kompetencijama izraCunato je tzv. relativho postignuce
uCenika u globalnim kompetencijama (Prikaz 3.2.). |1z Prikaza 3.2. moze se vidjeti koli-
ko se relativho postignuce u globalnim kompetencijama razlikuje od onoga koje bismo
oCekivali s obzirom na rezultate u CitalaCkoj, matematickoj i prirodoslovnoj pismenosti.
Sve zemlje sudionice rangirane su prema relativnom postignucu i svrstane u tri skupi-
ne. Skupinu zemalja s iznadprosjecnim relativnim postignu¢em (crveni stupci), skupinu
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zemalja s prosjecnim relativnim postignuc¢em (bijeli stupci) i skupinu zemalja s ispodpro-
sjeCnim relativnim postignu¢em (sivi stupci).

Prikaz 3.2. Relativno postignuc¢e u globalnim kompetencijama
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Prosjeéni rezultat

Kolumbija —
Kanada —
UK —
Spanjolska —
Izrael —
Singapur —
Panama —
Grcéka —
Hrvatska —
Kostarika —
Maroko —

Malta 479 -

Slovacka 486 ]

Hong Kong (Kina) 542 a

Kineski Tajpeh 527 a

PROSJEK 474 0

Indonezija 408 0

Srbija 463 O

Cile 466 =

Latvija 497 m—

Filipini 371 —

Tajland 423 —

Litva 489 I—

Albanija 427 —

Brunej 429 —

Kazahstan 408 —

Rusija 480 —]

Juzna Koreja 509 I

- StatistiCki zna€ajno iznad prosjeka svih zemalja sudionica

Nije statistiCki znac¢ajno razli¢ito od prosjeka svih zemalja sudionica

Statisti¢ki znacajno ispod prosjeka svih zemalja sudionica

Zemlja s najviSim relativnim postignu¢em je Kolumbija Ciji su ucenici postigli za 20 bo-
dova bolji rezultat u globalnim kompetencijama nego $to bi se to oCekivalo s obzirom
na rezultate postignute u CitalaCkoj, matematickoj i prirodoslovnoj pismenosti. Suprotno
tome, ucenici iz Juzne Koreje postigli su za 25 bodova l0Siji rezultat u globalnim kompe-



tencijama nego $to bi se to moglo ocekivati s obzirom na rezultate postignute u Citalac-
koj, matematickoj i prirodoslovnoj pismenosti.

Hrvatski uCenici postizu za 9 bodova bolji rezultat u globalnim kompetencijama nego
8to bi se to oCekivalo s obzirom na rezultate postignute u Citalackoj, matematickoj i pri-
rodoslovnoj pismenosti Cime se Hrvatska svrstava u skupinu zemalja s iznadprosje¢nim
relativnim postignué¢em.

Usporedbom relativhog i apsolutnog postignu¢a u zemljama sudionicama mogu se uo-
Citi velike razlike. Primjerice, apsolutno postignu¢e Malte i Rusije nije se znacajno razli-
kovalo od prosje€nog apsolutnog postignuc¢a svih zemalja, ali kada pogledamo njihovo
relativno postignuée, Malta je postigla za 3 boda bolji rezultat u globalnim kompetenci-
jama, dok je Rusija postigla za 20 bodova loSiji rezultat u globalnim kompetencijama u
odnosu na prosjecno relativno postignuce svih zemalja (OECD, 2020a). To upucuje na
zaklju€ak da u€enici iz Malte imaju vide razvijena specificna znanja i vjestine u globalnim
kompetencijama, dok ucenici iz Rusije imaju manje razvijena specifi¢na znanja i viestine
u globalnim kompetencijama te je njihov rezultat pod veéim utjecajem nespecifiCnih
znanja i vjestina, primjerice CitalaCkih vjestina.

3.4. POSTIGNUCE U GLOBALNIM KOMPETENCIJAMA S
OBZIROM NA ODABRANE KARAKTERISTIKE UCENIKA

3.4.1. Spol uCenika i rezultat u globalnim kompetencijama

U svim zemljama sudionicama osim Ujedinjenog Kraljevstva, djevojCice su postigle sta-
tistiCki znac¢ajno bolji apsolutni rezultat u globalnim kompetencijama u odnosu na djeca-
ke. Razlika u postignuc¢u prosje¢no iznosi 25 bodova pri Eemu su najvece razlike uocene
u Grc¢koj, Litvi i Srbiji. U Ujedinjenom Kraljevstvu razlika izmedu djevojCica i djeCaka nije
se pokazala znacajnom.

Promotrimo li relativho postignuce ucenika u globalnim kompetencijama, djevojCice su
ostvarile zna€ajno bolji rezultat u 20 zemalja sudionica, dok u 7 zemalja nije bilo znacaj-
ne razlike izmedu djeCaka i djevojcica (Prikaz 3.3.).

U Hrvatskoj su djevojcice postigle zna¢ajno bolji rezultat od djecaka i to za 8 bodova.

Razlike u prosje¢nom rezultatu prema spolu sukladne su razlikama u distribuciji prema
razinama postignu¢a na ukupnoj skali globalnih kompetencija. Iz Prikaza 3.4. vidljivo je
da djevojCice u vec¢im udjelima postizu rezultate na najviSim razinama postignuca. Pri-
tom se udio djevojCica na razini 5 (4,1%) ne razlikuje znacajno od ukupnog hrvatskog
prosjeka (4,2%). S druge strane, osnovnu razinu 2 ne dostize veéi udio djeCaka u od-
nosu na djevojcice. Dok nesto vise od Cetvrtine djevojCica ne dostize ovu razinu, udio
djeCaka znatno je izrazeniji te upucuje da osnovne globalne kompetencije ne posjeduje
gotovo 40% petnaestogodisnjih djeaka.
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Prikaz 3.3. Razlike u relativnom postignucu u globalnim kompetencijama s obzirom

na spol u¢enika
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Prikaz 3.4. Distribucija po razinama na ukupnoj skali globalnih kompetencija prema

spolu
Djecaci 14,8% 24.1% 27,6% 21,3% 9,9% 2,49
DjevojCice = 7,9% 18,1% 27,6% 27,6% 14,7% 4,1%)
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Olspod razine 1 ORazina 1 BRazina 2 BRazina 3 BRazina 4 BRazina 5

3.4.2. Skolski program ugenika i rezultat u globalnim
kompetencijama

Skolski programi prema kojima se petnaestogodisnji uéenici obrazuju u Hrvatskoj u
PISA istrazivanju kategorizirani su unutar sedam kategorija: gimnazijski programi, Ce-
tverogodisnji ili petogodisniji strukovni programi, industrijski programi, obrtnicki progra-
mi, programi za stjecanje nizih kvalifikacija i osnovnoskolski programi. Te su kategorije
koriStene u analizama razlika izmedu ucenika koji se obrazuju prema razli¢itim vrstama
programa. Pronadene su razlike izmedu prosjeCnih rezultata apsolutnog postignuc¢a u
globalnim kompetencijama ucenika navedenih kategorija (Tablica 3.4.).

UcCenici gimnazijskih programa postizu statistiCki znacajno najbolje rezultate na testu
globalnih kompetencija te su po tom rezultatu znacajno iznad ukupnog hrvatskog pro-
sjeka. Nesto I0Siji rezultat od gimnazijalaca, koji se ne razlikuje od ukupnog hrvatskog
prosjeka, postizu ucenici umjetni¢kih programa. UCenici ovih srednjoSkolskih programa
znacajno se razlikuju i od ukupnog prosjeka svih zemalja sudionica pri ¢emu biljeze zna-
¢ajno bolji uspjeh od prosje¢nog postignuca svih testiranih u¢enika.

S druge strane, sukladno rezultatima i u drugim ispitivanim PISA podrucjima, uceni-
ci strukovnih programa postizu znac¢ajno loSije rezultate u globalnim kompetencijama.
Pritom najbolje rezultate medu njima postizu ucenici Cetverogodisnjih ili petogodidnjih
strukovnih programa, a najlosije u€enici obrtnickih programa (iako se rezultati u€enika
obrtni¢kih programa i programa nize kvalifikacije statistiCki znacajno ne razlikuju). Uce-
nici koji se s petnaest godina jo$ uvijek obrazuju prema osnovnoskolskom programu
postizu najlosije rezultate u globalnim kompetencijama.
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Tablica 3.4. Razlike u prosje€nom apsolutnom postignu¢u u globalnim
kompetencijama prema Skolskom programu
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bodova E | 55| E B S | OF £ £
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o = n
Gimnazijski 574
Cetverogodisniji ili 489

petogodisniji strukovni

Umijetnicki 507

Trogodi$nji industrijski 445

Trogodis$nji obrnicki 428

R o

0S 420

Hrvatska 506

Sve zemlje sudionice 474
Legenda:

statistiCki znacajno bolji rezultat
statisticki znacajno losiji rezultat

nema statisticki znac¢ajne razlike

Raspodjela prema Skolskom programu i razini postignu¢a na ukupnoj skali globalnih
kompetencija upucuje na to da ve¢inom samo ucenici gimnazijskih programa postizu
rezultate na najviSoj, petoj razini postignuca (Prikaz 3.5.). Ovu razinu dostize svaki deseti
gimnazijalac. S druge strane, nesto vise od 5% gimnazijalaca ne posjeduje osnovne
globalne kompetencije (ispod razine 2). Taj je udio znatno veci ukoliko se promotre po-
stignuc¢a ucenika drugih Skolskih programa: osnovnu razinu globalnih kompetencija (ra-
zinu 2) ne dostize preko 80% ucenika koji u dobi od petnaest godina jo$ uvijek pohadaju
osnovnu Skolu te izmedu 60% i 70% ucenika strukovnih programa.
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Prikaz 3.5. Distribucija po razinama postignuc¢a na ukupnoj skali globalnih
kompetencija prema Skolskom programu

1,0% 4,7%

Gimnazijski program N[ [IEENEA 37,5% 29,1% 9,6%
Cetve;‘;?ﬁfﬁgﬂi gircf’grt;’rf‘fdié”ji 10,3%[ 26:0% 35,6% R 0,3%

Umjetnicki program 9.7% [ 17.8% 32,7% 27.5% 12,3%
Trogodi$nji industrijski program 231% | 39,7% 0.5%
Trogodisnji obrtnicki program 33.8% | 38,1% 0,4%
Program nizih kvalifikacija 34,1% | 36,8% 0,5%

Osnovnoskolski program 41,9% | 40,2%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Olspod razine 1 ORazina 1 mRazina 2 BERazina 3 BmRazina 4 BRazina 5

3.4.3. Socioekonomski status ucenika i rezultat u globalnim
kompetencijama

Kao jedinstveni pokazatelj socioekonomskog statusa ucenika PISA u svojim istraziva-
njima koristi medunarodni indeks ekonomskog, socijalnog i kulturnog statusa (ESCS)
koji se formira kao kompozitna varijabla temeljena na podacima o obrazovanju roditelja,
vrijednosti medunarodnog socioekonomskog indeksa zanimanja roditelja te posjedova-
nja razliCitih elemenata u ku¢anstvu. Ovaj se indeks koristi za procjenu u kojoj su mjeri
u€enicima dostupni resursi financijskog, socijalnog, kulturnog i humanog kapitala.

U dosadas$njim ciklusima PISA istrazivanja utvrdena je znaCajna povezanost socioeko-
nomskog statusa ucenika i njihova postignu¢a u testiranim domenama (Markoc€i¢ De-
kani¢ i sur., 2019a). | u ovom istrazivanju globalnih kompetencija takoder je potvrdena
znacCajna pozitivha povezanost ESCS indeksa i postignuc¢a u testu globalnih kompeten-
cija u svim zemljama sudionicama. Pritom ucenici povoljnijeg socioekonomskog statusa
postizu u prosjeku ¢ak 75 bodova bolji rezultat od u€enika nepovoljnog socioekonom-
skog statusa.

U Hrvatskoj u€enici povoljnijeg socioekonomskog statusa postizu u prosjeku 67 bodova
bolji rezultat od u¢enika nepovoljnog socioekonomskog statusa.

Kada se promotri relativnho postignu¢e u globalnim kompetencijama (tj. kada se kon-
trolira u€inak rezultata CitalaCke, matematicke i prirodoslovne pismenosti), razlike u po-
stignuc¢u medu ucenicima povoljnijeg i nepovoljnog socioekonomskog statusa bitno su
umanjene. Na razini svih zemalja sudionica, razlika u relativnom postignuéu u globalnim
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Prosjec¢no relativno postignué¢e (u bodovima)

Razlika u relativnom postignuéu (u bodovima)
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kompetencijama s obzirom na socioekonomski status iznosi u prosjeku 6 bodova. Hrvat-
ski ucenici povoljnijeg socioekonomskog statusa takoder postizu znacajno bolji rezultat
(za 8 bodova) od u€enika nepovoljnog socioekonomskog statusa. (Prikaz 3.6.).

Prikaz 3.6. Razlike u relativnom postignuc¢u u globalnim kompetencijama s obzirom
na socioekonomski status ucenika
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3.4.4. Migrantski status ucenika i rezultat u globalnim
kompetencijama

Od 15 zemalja koje imaju vise od 5% uc€enika migrantskog podrijetla, u njih 8 utvrdena
je znaCajna razlika u apsolutnom postignu¢u u globalnim kompetencijama s obzirom na
migrantski status u€enika. Pri tome su u€enici migrantskog podrijetla postigli znacajno
bolji rezultat u Bruneju, Panami i Singapuru, dok su u€enici bez migrantskog podrijetla
postigli znacajno bolji rezultat u Kostarici, Hrvatskoj, Gr&koj i Izraelu.

Uzmemo li u obzir relativho postignu¢e ucenika u globalnim kompetencijama, u vecini
zemalja nije utvrdena znacajna razlika s obzirom na migrantski status u€enika uz iznimku
Hrvatske i Izraela gdje je relativno postignu¢e ucenika bez migrantskog podrijetla zna-
¢ajno bolje, dok je u Bruneju, Hong Kongu i Singapuru relativho postignuée ucenika bez
migrantskog podrijetla znacajno loSije u odnosu na ucenike s migrantskim podrijetlom
(Prikaz 3.7.).

Iz dosadasnjih analiza i usporedbi apsolutnog i relativnog postignu¢a u globalnim kom-
petencijama moze se primijetiti da se vecina socioekonomskih i demografskih razlika
moze pripisati razlikama u postignuc¢u u Citalackoj, matematickoj i prirodoslovnoj pisme-
nosti, a tek maniji dio moze se pripisati postignu¢u u globalnim kompetencijama (OECD,
2020a).
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Prosje¢no relativno postignuce

Razlika u relativnom postignu¢u (u bodovima)
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Prikaz 3.7. Razlike u relativnom postignucu u globalnim kompetencijama s obzirom

na migrantski status uCenika
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Ucenici migranti postizu bolji rezultat od ué¢enika nemigranata




3.5. ODNOS REZULTATA U GLOBALNIM KOMPETENCIJAMA
| ODABRANIH POKAZATELJA ZEMALJA SUDIONICA

3.5.1.

Bruto domaci proizvod (BDP) i rezultat u globalnim

kompetencijama

Na razini svih zemalja sudionica nije pronadena znacajna povezanost izmedu bruto do-
maceg proizvoda (BDP-a) i relativnog postignu¢a u globalnim kompetencijama (Prikaz

3.8.).

Prikaz 3.8. Odnos Bruto domaceg proizvoda i relativnog postignuc¢a u globalnim

kompetencijama

Relativno postignuce
ucéenika na testu globalnih

30

20

10

-10

-20

-30

kompetencija

Iznadprosjeéno relativho
postignuce na testu i

ispodprosjeéan BDP

olumbija

NN

Iznadprosjeéno relativho
postignuée na testu i

iznadprosje¢an BDP

OECD prosjek

acka

__  _ _—— R?=0,007

— Slo
! Indonezija

ACile]

— Latvija
Tajland T
i

Albanija

Ispodprosjeéno relativho
postignuce na testu i

ispodprosjeéan BDP

ﬁ Kazahsta

- B 15
OECEprosjek 2]

e
Hong Kong (Kina)

Ispodprosjeéno relativno
postignuée na testu i

iznadprosje¢an BDP

15.000 30.000

4 60.000

(4]

.000

75.000 90.000 105.000 120.000

BDP po stanovniku u 2018., paritet kupovne modi

63



Republika Hrvatska spada u skupinu zemalja s iznadprosjecnim relativnim postignu¢em
na testu globalnih kompetencija i ispodprosjecnim BDP-om. U toj skupini zemalja nalaze
se jo$ i Gr¢ka, Panama, Maroko i Kolumbija. U skupini zemalja s iznadprosjecnim relativ-
nim postignu¢em na testu globalnih kompetencija i iznadprosjecnim BDP-om nalaze se
Kanada, Spanjolska, Izrael i Singapur, dok se na drugom kraju spektra s ispodprosjeé-
nim postignuc¢em i ispodprosje¢nim BDP-om nalaze Albanija, Tajland, Filipini, Srbija, Ru-
sija, Kazahstan, Cile, Latvija. Iznadprosje¢ni BDP i ispodprosjeéne rezultate u globalnim
kompetencijama ostvarile su Juzna Koreja i Brune;j.

3.5.2. Stopa zaposlenja i rezultat u globalnim kompetencijama

Utvrdena je slaba negativna povezanost izmedu stope zaposlenja i relativnog postignu-

¢a u globalnim kompetencijama (Prikaz 3.9.).

Prikaz 3.9. Odnos stope zaposlenja i relativnog postignuc¢a u globalnim
kompetencijama
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Hrvatska spada u skupinu zemalja s iznadprosjeCnim relativnim postignu¢em na testu
globalnih kompetencija i ispodprosjeCnom stopom zaposlenja. Uz Hrvatsku u toj su sku-
pini jo$ i Spanjolska, Gréka i Maroko. Zemlje s iznadprosje¢nom stopom zaposlenja i
iznadprosjecnim relativnim postignu¢em su Kolumbija, Kanada, Izrael, Singapur i Pana-
ma.
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4. STAVOVI UCENIKA |
POSTIGNUCE U PODRUCJU
GLOBALNIH KOMPETENCIJA
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Stavovi u€enika u podrucju globalnih kompetencija mogu imati moderatorski utjecaj na
postignu¢a buduéi da uklju€uju znatiZzelju o drugim kulturama, interes za razliitu glo-
balnu problematiku, svjesno informiranje o aktualnim lokalnim i globalnim dogadajima,
pozitivan i uvazavajuéi stav prema kulturnim razlikama te Zelju da se nesto poduzme po
pitanju globalnih problema (OECD, 2019). Stavovi u€enika u istrazivanju PISA 2018 ispi-
tivali su se nizom pitanja u sklopu upitnika za u€enike. Pritom su pitanjima obuhvaéene
Cetiri dimenzije globalnih kompetencija te su na temelju odgovora ucenika za svaku od
tih dimenzija formirani indeksi koji nam omoguéuju usporedbu rezultata zemalja sudio-
nica. U ovom poglavlju detaljnije se analiziraju i prikazuju rezultati za svaku od Cetiriju
dimenzija globalnih kompetencija. Isto tako, indikatori svake od analiziranih dimenzija
dovode se u odnos s postignuéem hrvatskih u€enika u podrucju globalnih kompetencija.
Buduéi da je upitnik za u€enike s pitanjima vezanim uz globalne kompetencije primije-
njen u 66 zemalja (vidi Tablicu 1.1. u prvom poglavlju), od kojih je 27 ¢lanica OECD-a,
prilikom usporedbe rezultata o stavovima ucenika kao referentna tocka koristi se prosjek
zemalja OECD-a.

4.1. RAZMATRANJE LOKALNIH, GLOBALNIH |
INTERKULTURNIH PROBLEMA

Dimenzija Razmatranje lokalnih, globalnih i interkulturnih problema odnosi se na primje-
nu znanja o svijetu i kriticko promisljanje prilikom formiranja misljenja o nekom proble-
mu poput siromastva, migracija, nejednakosti, ekoloskih rizika, sukoba, stereotipa itd. U
istrazivanju ove dimenzije, njezina je kognitivha komponenta ispitivana testom globalnih
kompetencija, dok su pitanja iz upitnika za u€enika bila usmjerena na osvijestenost o
globalnim problemima te na samoucinkovitost u podrucju globalnih kompetencija.

4.1.1. OsvijeStenost o globalnim problemima

U upitniku se od u€enika trazilo da procijene u kojoj su mjeri upoznati s problemom Kkli-
matskih promjena i globalnog zatopljenja, globalnog zdravlja (npr. epidemije), migracija,
medunarodnih sukoba, gladi i pothranjenosti u razli€itim dijelovima svijeta, uzrocima
siromastva te ravnopravnosti muskaraca i Zzena u razli¢itim dijelovima svijeta. Pritom su
u&enici odgovarali na skali od &etiri stupnja: “Nikad nisam &uo/la za to”; “Cuo/la sam za
to, no ne bih znao/la objasniti o ¢emu se tocno radi”; “Znam nesto o tome i mogu obja-
sniti u osnovnim crtama o ¢emu se radi”’; i “Upoznat/a sam s tim i mogao/la bih dobro
objasniti o ¢emu se radi”.

Razmatra li se osvijeStenost ucenika o globalnim problemima prema specifi¢nim tema-
ma (Prikaz 4.1.), moze se uociti da je najveci postotak hrvatskih u¢enika upoznat s te-
mom ravnopravnosti muskaraca i zena u razli¢itim dijelovima svijeta (85,8%), zatim s
uzrocima siromastva (85,1%) te s gladi i pothranjenosti u razli¢itim dijelovima svijeta
(85,1%). Najmanji postotak hrvatskih u¢enika upoznat je s temom globalnog zdravlja
(69%) i medunarodnih sukoba (72,6%), $to se vjerojatno promijenilo u odnosu na 2018.
godinu kada je provedeno istrazivanje imajuci u vidu razvoj situacije vezano uz pande-
miju COVID-19.



Prikaz 4.1. Indikatori osvijeStenosti o globalnim problemima — postotak ucenika koji
su izjavili da znaju nesto o navedenoj temi ili su dobro upoznati s temom
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svijeta svijeta
mOECD =RH

Radi lak$e usporedbe zemalja sudionica, na temelju odgovora ucenika formiran je in-
deks osvijestenosti o globalnim problemima.

Kao $to se moze vidjeti iz Prikaza 4.2., u€enici iz Albanije, Litve, Grcke i Malte iskazuju
najvisi stupanj osvijestenosti, a ucenici iz Saudijske Arabije, Indonezije i Bruneja najnizi
stupanj osvijeStenosti o globalnim problemima. Hrvatski u€enici iskazuju iznadprosjecnu
osvijeStenost o globalnim problemima, viSu od njihovih vrSnjaka iz primjerice Poljske,
Njemacke, Slovenije, Estonije. Pri tome je indeks osvijeStenosti znacajno visi kod djevoj-
Cica i uenika povoljnijeg socioekonomskog statusa. Nije pronadena razlika u osvijeSte-
nosti o globalnim problemima s obzirom na migrantski status hrvatskih u€enika.

U vecini zemalja sudionica, medu kojima je i Hrvatska, djevojCice pokazuju znacajno
vecu osvijestenost o globalnim problemima.? Izuzetak u rodnim razlikama odnosi se na
Juznu Koreju, u kojoj djeCaci iskazuju znacajno vecu osvijestenost o globalnim proble-
mima od djevojcica. Uz to, u svim zemljama sudionicama ucenici povoljnijeg socioe-
konomskog statusa iskazuju zna&ajno veéu osvijedtenost o globalnim problemima. Sto
se tiCe migrantskog statusa, u 18 zemalja (npr. u Kanadi, Irskoj, Australiji, Ujedinjenom
Kraljevstvu) utvrdeno je da uCenici migrantskog podrijetla iskazuju vecu osvijeStenost
o globalnim problemima, dok je u Libanonu situacija obrnuta — u€enici nemigrantskog
porijekla iskazuju vecu osvijeStenost o globalnim problemima od ucenika migrantskog
porijekla.

2 Razlike izmedu ucéenika svih zemalja sudionica prema spolu, socioekonomskom statusu i migrantskom
statusu za sve analizirane indekse nalaze se u tablicama u Prilogu 10.1.
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Prikaz 4.2. Indeks osvijestenosti uCenika o globalnim problemima
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4.1.2. Samoucinkovitost u podrucju globalnih problema

Kako bi se ispitala samoucinkovitost u podrudju globalnih problema, od ucenika se trazi-
lo da procijene u kojoj su mjeri sposobni samostalno izvrsiti odredene zadatke vezane uz
globalne probleme. Svoje su procjene davali na skali od Cetiri stupnja: “Ne bih mogao/
la to izvrsiti”; “TeSko bih to mogao/la sam/a izvrsiti”; “Mogao/la bih to izvrSiti uz malo
truda”; “Lako bih to izvrSio/la”.
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Prikaz 4.3. Indikatori samoucinkovitosti u podrucju globalnih problema — postotak
uCenika koiji su izjavili da mogu lako ili uz malo truda izvrsiti navedeni
zadatak
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kojih ljudi postaju klimatskih razvoja na okoli§ utjeu na zemlji moZe  proizvoda i radnih
izbjeglice promjena visSe globalne utjecatina  uvjeta u zemljama
nego druge klimatske svjetsko u kojima se
promjene gospodarstvo proizvode
mOECD »RH

Kada se samoucinkovitost u podrucju globalnih problema razmatra prema procjeni sa-
mostalnog izvrSavanja pojedinih zadataka vezanih uz globalne probleme (Prikaz 4.3.),
uocCava se da je najveci postotak hrvatskih u€enika procijenio da moze lako ili uz malo
truda raspravljati o razliitim razlozima zbog kojih ljudi postaju izbjeglice (82,6%), dok
najmaniji postotak hrvatskih u€enika smatra da moze lako ili uz malo truda utvrditi vezu
izmedu cijena tekstilnih proizvoda i radnih uvjeta u zemljama u kojima se oni proizvode
(60,9%). Procijenjena samoucinkovitost hrvatskih u€enika u svim navedenim zadacima
nesto je viSa od prosjeka OECD-a.

Na temelju odgovora u¢enika formiran je indeks osvijestenosti o globalnim problemima
(Prikaz 4.4.).

Najvisi stupanj samoucinkovitosti iskazuju u€enici u Albaniji, Ujedinjenim Arapskim Emi-
ratima, Peruu i Njemackoj, dok najnizi stupanj samoucinkovitosti iskazuju ucenici u In-
doneziji, Maroku, Saudijskoj Arabiji i Slovackoj. Hrvatski u€enici iskazuju iznadprosjecni
stupanj samoucinkovitosti u podrucju globalnih problema, pri Eemu je procijenjena sa-
moucinkovitost veca kod uc€enika povoljnijeg socioekonomskog statusa. Medu hrvat-
skim uCenicima nije pronadena znacajna razlika u samoucinkovitosti s obzirom na spol
i migrantski status.
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Prikaz 4.4. Indeks samoucinkovitosti u podrucju globalnih problema
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Rodne razlike u procjeni samoucinkovitosti u podrucju globalnih problema znacajne su u
39 zemalja sudionica. Pritom u njih 21 (npr. Albaniji, Peruu, Grckoj i Meksiku itd.) djevoj-
Cice procjenjuju svoju samoucinkovitost znacajno ve¢om od djeCaka, dok u 18 zemalja
(npr. Njemackoj, Singapuru, Francuskoj, Australiji itd.) djeCaci procjenjuju samoucinko-
vitost znac¢ajno vecom od djevojcica. Kao i u slu€aju osvijestenosti o globalnim problemi-
ma, u svim zemljama sudionicama ucenici povoljnijeg socioekonomskog statusa iskazu-
ju znacajno ve¢u samoucinkovitost u podrucju globalnih problema u odnosu na ucenike
nepovoljnijeg socioekonomskog statusa. U 16 zemalja sudionica (npr. Kanadi, Australiji,
Francuskoj, Malti itd.) u€enici migrantskog podrijetla iskazuju ve¢u samoucinkovitost u
podrucju globalnih problema, za razliku od Islanda gdje ucenici nemigrantskog podrije-
tla iskazuju ve¢u samoucinkovitost od u€enika migrantskog podrijetla.
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Pod pretpostavkom da su stavovi i procjene u€enika o lokalnim, globalnim i interkultur-
nim problemima povezani s njihovim postignu¢em na ukupnoj skali globalnih kompe-
tencija, provedena je regresijska analiza kako bi se utvrdila snaga i znacajnost uCinka
osvijestenosti o globalnim problemima i samoucinkovitost u istome podrucju na rezultat
na testu globalnih kompetencija (Tablica 4.1.).

Tablica 4.1. Procjena uc€inka indekséa dimenzije Razmatranje lokalnih, globalnih
i interkulturnih problema na postignuc¢e ucenika u globalnim
kompetencijama

Postignuce u globalnim
kompetencijama

Osvijestenost o globalnim problemima (GCAWARE) ,058***
Samoucinkovitost u podrucju globalnih problema (GCSELFEFF) ,284**
R?=,101
F=1834,630
p=,000
*** p<0,001

Regresijska analiza pokazala je da oba indikatora dimenzije Razmatranja lokalnih, glo-
balnih i interkulturnih problema imaju statistiCki znaCajan ucinak na postignuc¢e uc€enika
u globalnim kompetencijama pri Cemu ispitani model tumaci 10% varijance postignuca.
lako su oba prediktora statistiCki zna€ajna, izrazeno jaci u€inak na postignuée ima in-
deks samoucinkovitosti u podrucju globalnih kompetencija. Analiza pokazuje da ucenici
koji procjenjuju svoju samoucinkovitost boljom, tj. u vecoj mjeri smatraju da bi mogli
izvrsiti zadatke poput raspravljanja o razlozima migracija ili posljedicama gospodarskog
razvoja na okoli§, postizu bolji rezultat na skali globalnih kompetencija. Sli¢no vrijedi i
za drugi prediktor — bolji rezultat u globalnim kompetencijama postizu oni ucenici koji
smatraju da su viSe osvijesteni o razli¢itim globalnim problemima.
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4.2. RAZUMIJEVANJE | UVAZAVANJE RAZLICITIH
PERSPEKTIVA | SVJETONAZORA

Druga dimenzija globalnih kompetencija odnosi se na razumijevanje i uvazavanje tudih
gledista i svjetonazora, odnosno na pokazivanje interesa i dubokog postovanja prema
drugima, prema njihovom konceptu stvarnosti i njihovim emocijama. Pojedinci koji imaju
razvijenu ovu kompetenciju zadrzavaju vlastiti kulturni identitet, ali su istovremeno svje-
sni kulturnih vrijednosti i uvjerenja ljudi oko sebe.
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4.2.1. Sposobnost razumijevanja razliCitin perspektiva

U Prikazu 4.5. navedene su tvrdnje pomocu kojih se ispitivala sposobnost u¢enika za ra-
zumijevanije razliCitih perspektiva. UCenici su na skali od 5 stupnjeva procjenijivali koliko
se pojedina tvrdnja odnosi na njih: “Potpuno se odnosi na mene”; “Uglavnom se odnosi
na mene”; “Donekle se odnosi na mene”; “Uglavnom se ne odnosi na mene”; “Uopce se
ne odnosi na mene”. Uz svaku tvrdnju naveden je i postotak hrvatskih u€enika i u€enika
iz zemalja OECD-a koji su izjavili da se pojedina tvrdnja uglavnom ili potpuno odnosi na
njih. 1z prikaza je vidljivo da su hrvatski u€enici u nedto manjem postotku od u€enika iz
zemalja OECD-a sposobni razumijeti razliCite perspektive. Najmaniji postotak hrvatskih
uCenika sposoban je sagledati stvari iz perspektive osobe koja ih je uzrujala (37%), dok
ih najveci postotak smatra da svaki problem ima dvije strane te ih pokuSava obje razmo-
triti (57%).

Prikaz 4.5. Indikatori sposobnosti razumijevanja razli€itih perspektiva — postotak
ucenika koji su izjavili da se pojedina tvrdnja uglavnom ili potpuno odnosi
na njih

U slu¢aju neslaganja, Smatram da svaki  Ponekad pokuSavam Prije no $to nekoga Kad me netko uzruja,
pokuSavam razmotriti  problem ima dvije bolje razumjeti svoje kritiziram, pokuSavam pokusavam sagledati

svacije glediSte prije strane i pokuSavam ih  prijatelje tako Sto zamisliti kako bi bilo stvari iz
dono$enja ikakvog obje razmotriti zamisljam kako stvari meni na njegove/njezine
suda izgledaju iz njihova njegovom/njezinom perspektive
kuta gledanja mjestu
mOECD »RH

Osim toga, na temelju odgovora u€enika formiran je i indeks koji omogucuje medusobnu
usporedbu zemalja sudionica (Prikaz 4.6.).
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Prikaz 4.6. Indeks sposobnosti razumijevanja razliCitih perspektiva
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UCenici iz Sjeverne Makedonije, Albanije, Kosova, Libanona, Turske i Bosne i Hercegovi-
ne iskazuju najveci stupanj sposobnosti razumijevanja razli€itin perspektiva, dok ucenici
iz Italije, Francuske, Slovacke i Litve iskazuju najmaniji stupanj sposobnosti razumijeva-
nja razliitih perspektiva. Hrvatski ucenici iskazuju ispodprosjecni stupanj razumijevanja
razliCitih perspektiva pri Cemu je taj stupanj znacajno veci kod djevojc€ica i ucenika po-
voljnijeg socioekonomskog statusa. Nije pronadena znacajna razlika s obzirom na mi-
grantski status.
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U svim zemljama sudionicama, osim u Dominikanskoj Repubilici, djevojcice pokazuju
vecu sposobnost razumijevanja razlicitih perspektiva. U vecini zemalja sudionica ucenici
boljeg socioekonomskog statusa iskazuju zna€ajno vec¢u sposobnost razumijevanja ra-
zligitih perspektiva. Sto se ti¢e migrantskog statusa, u 9 zemalja utvrdeno je da uéenici
migrantskog podrijetla iskazuju vecu sposobnost razumijevanja razli€itih perspektiva.

4.2.2. Interes za uCenje o drugim kulturama

Interes uCenika za uenje o drugim kulturama ispitivan je pomocu 4 tvrdnje kod kojih su
uCenici procjenjivali koliko se odnose na njih: “Potpuno se odnosi na mene”; “Uglavnom
se odnosi na mene”; “Donekle se odnosi na mene”; “Uglavhom se ne odnosi na mene”;
“Uopce se ne odnosi na mene”. U Prikazu 4.7. navedeni su postoci hrvatskih u¢enika
i uCenika iz zemalja OECD-a na koje se pojedine tvrdnje odnose uglavnom ili potpuno.
Sli€no prosjeku OECD-a, najmaniji postotak hrvatskih ucenika (42%) pokazuje interes za
ucenje o religijama u svijetu, dok najveci postotak njih (54%) zeli nauciti kako zive ljudi
u razli¢itim zemljama.

Prikaz 4.7. Indikatori interesa za u€enje o drugim kulturama — postotak ucenika koji
su izjavili da se pojedina tvrdnja uglavnom ili potpuno odnosi na njih

70%

60%

50%
40%
30%
20%
10%

0%

Zelim naugiti kako Zive  Zelim naugiti viSe o Zanima me kako ljudiiz ~ Zelim saznati o
ljudi u razli¢itim religijama u svijetu razli¢itih kultura vide tradicijama drugih
zemljama svijet kultura

EOECD "RH

Na temelju odgovora ucenika formiran je i indeks interesa za ucenje o drugim kulturama
koji omogucuje medusobnu usporedbu zemalja sudionica (Prikaz 4.8.).
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Prikaz 4.8. Indeks interesa za u€enje o drugim kulturama

Turska
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Iz Prikaza 4.8. vidljivo je da najvedi interes za u€enje o drugim kulturama pokazuju uce-
nici iz Turske, Albanije, Kosova, Dominikanske Republike i Filipina. Najmanji interes pri-
sutan je kod ucenika iz Slovacke, Italije, Madarske, Njemacke i Ujedinjenog Kraljevstva.
Interes hrvatskih u€enika nalazi se oko prosjeka svih zemalja sudionica.

U svim zemljama sudionicama osim Juzne Koreje, djevojCice pokazuju veci interes za
ucenje o drugim kulturama od djeCaka. U€enici povoljnijeg socioekonomskog statusa
pokazuju vedi interes za u€enje o drugim kulturama u svim zemljama osim Dominikan-
ske Republike i Paname. U 20 od 32 zemlje koje imaju viSe od 5% uc€enika migrantskoga
podrijetla, pokazalo se da u€enici migrantskog podrijetla iskazuju veci interes za ucenje
o drugim kulturama. U Hrvatskoj se pokazalo da djevoj€ice i u€enici povoljnijeg socioe-
konomskog statusa pokazuju znacajno vedi interes za u€enje o drugim kulturama. Razli-
ka u interesu s obzirom na migrantski status u¢enika nije pronadena.
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4.2.3. Uvazavanje ljudi razliCitog kulturnog podrijetla

Pomocu pet tvrdniji iz upitnika za u€enika ispitivano je u kojoj mjeri u€enici uvazavaju
ljude iz drugih kultura. Svoje odgovore ucenici su davali na skali od 5 stupnjeva (od 1 =
“Potpuno se odnosi na mene” do 5 = “Uopce se ne odnosi na mene”). Kao §to se moze
vidjeti iz Prikaza 4.9., izmedu 70% i 80% hrvatskih uenika iskazuje visok stupanj uvaza-
vanja ljudi razliCitog kulturnog podrijetla.

Prikaz 4.9. Indikatori uvazavanja ljudi razliCitog kulturnog podrijetla — postotak
uCenika koji su izjavili da se pojedina tvrdnja uglavnom ili potpuno odnosi

na njih
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
Djeca imigranata Imigranti koji zive u Imigranti bi trebali  Imigranti bi trebali imati
trebala bi imati jednaku  nekoj zemlji ve¢ imati mogucnost ista prava kao i svi
mogucnost nekoliko godina trebali  nastaviti s vlastitim drugi ljudi u zemlji
obrazovanja kao i bi imati moguc¢nost obi¢ajima i stilom
druga djeca u zemlji glasovanja na izborima Zivota

mOECD "RH
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Usporedimo li zemlje sudionice s obzirom na indeks uvazavanja ljudi razli¢itog kulturnog
podrijetla (Prikaz 4.10.), moZzemo vidjeti da je indeks uvazavanja najvisi u Spanjolskoj,
Sjevernoj Makedoniji, Kanadi, Ujedinjenom Kraljevstvu i Kostarici, a najmaniji u Tajlandu,
Madarskoj, Bugarskoj i Slovackoj. Indeks uvazavanja ljudi razliCitog kulturnog podrijetla
hrvatskih u€enika nalazi se oko prosjeka svih zemalja sudionica.

U svim zemljama sudionicama pokazalo se da djevojCice i u€enici povoljnijeg socioe-
konomskog statusa iskazuju znacajno visi indeks uvazavanja ljudi razliCitog kulturnog
podrijetla. U 20 zemalja uoCeno je da ucenici migrantskog podrijetla znacajno vise uva-
Zavaju ljude razli¢itog kulturnog podrijetla. U Hrvatskoj nije zabiljezena znacajna razlika
s obzirom na migrantski status ucenika.
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Prikaz 4.10. Indeks uvazavanja ljudi razliitog kulturnog podrijetla
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4.2.4. Kognitivha prilagodljivost

Kognitivna prilagodljivost odnosi se na sposobnost pojedinca da prilikom interakcije s
ljudima iz drugih kultura prilagodi svoje misljenje i ponaSanje novoj situaciji, kulturnoj
sredini i okolnostima. Osobe koje pokazuju vecu prilagodljivost bolje se nose s osjec¢a-
jima izazvanim “kulturnim Sokom” i lak$e ostvaruju dugoro¢ne meduljudske odnose s
pripadnicima razli¢itih kultura (OECD, 2020a).

U istrazivanju PISA 2018 sposobnost kognitivne prilagodijivosti mjerila se nizom tvrdniji
za koje su ucenici trebali naznaciti na skali od 5 stupnjeva (od 1 = “Potpuno se odnosi
na mene” do 5 = “Uopce se ne odnosi na mene”) koliko se odnose na njih (Prikaz 4.11.).
Najveci postotak hrvatskih u€enika smatra da se zna snaci u neobi¢nim situacijama
(61%), dok ih najmaniji postotak smatra da se mogu lako prilagoditi novoj kulturi (44%).

Prikaz 4.11. Indikatori kognitivne prilagodljivosti — postotak u€enika koji su izjavili da se
pojedina tvrdnja uglavnom ili potpuno odnosi na njih

Znam se sna¢i Mogu promijeniti Mogu se Mogu se lako  Kad se nadem Mogu prevladati
u neobiénim  svoje ponasanje prilagoditi prilagoditi u teskoj situaciji vlastite
situacijama kako bih se razli¢itim novoj kulturi s drugim poteskocée u

prilagodio/la  situacijama ¢ak i ljudima, u stanju interakciji s
novonastalim kad sam pod sam smisliti  ljudima iz drugih
situacijama stresomili rieSenje kultura
pritiskom
mOECD =RH

Usporedbom prosjecnog indeksa kognitivhe prilagodljivosti (Prikaz 4.12.) mozemo vi-
djeti da je on najvisi u Bosni i Hercegovini, Sjevernoj Makedoniji, Spanjolskoj, Meksiku
i Turskoj. Najmaniji stupanj prilagodljivosti iskazuju u€enici u Makau (Kina), Vijetnamu,
Bruneju i Italiji. Hrvatski u€enici iskazuju nesto nizu prilagodljivost u odnosu na prosjek
svih zemalja sudionica.
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Prikaz 4.12. Indeks kognitivne prilagodljivosti
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Analiza razlika prema odabranim sociodemografskim karakteristikama ucenika pokazala
je da su u viSe od polovice zemalja sudionica (njih 35) zabiljeZene razlike prema spolu pri
¢emu vec¢inom znacajno vecu razinu kognitivne prilagodljivosti iskazuju djeCaci. Nadalje,
ucenici povoljnijeg socioekonomskog statusa u svim zemljama osim u Indoneziji (u kojoj
nije zabiljeZena znacajna razlika prema socioekonomskom statusu) iskazuju znacajno
vecu kognitivnu prilagodljivost, dok u 14 zemalja sudionica znacajno vecu kognitivhu
prilagodljivost takoder iskazuju i u€enici migrantskog podrijetla. Medu hrvatskim su uce-
nicima znacCajne razlike samo prema socioekonomskome statusu.

4.2.5. Stavovi prema imigrantima

Zemlje diljem svijeta suoCavaju se sa sve ve¢im udjelom stanovnistva migrantskog po-
drijetla kao posljedicom pojacanog vala migracija u svijetu i sve vec€e integracije svjet-
skih ekonomija i trzista. UspjeSnost procesa integracije i/ili asimilacije imigranata u novu
zajednicu uvelike ovisi 0 stavovima i vrijednostima same zajednice. U istrazivanju PISA
2018 stavovi ucenika prema imigrantima ispitivali su se upitnikom za u€enike pomocu
Cetiri tvrdnje kod kojih su u€enici trebali iskazati svoj stupanj slaganja. (Prikaz 4.13.).

Rezultati pokazuju da se hrvatski u€enici u visokim udjelima (od 68% do 82%) slazu sa
svim analiziranim tvrdnjama, pri ¢emu nesto vise od dvije tre¢ine njih smatra da bi imi-
granti nakon nekoliko godina Zivota u nekoj zemlji trebali imati mogucnost glasovanja na
izborima, dok Cetiri od pet u€enika smatraju da bi djeca imigranata trebala imati jednake
obrazovne mogucénosti kao i sva druga djeca. Udjeli uenika u prosjeku zemalja OECD-a
koji se slazu s ovim tvrdnjama nesto su visi od udjela hrvatskih ucenika.

Prikaz 4.13. Indikatori stavova prema imigrantima — postotak ucenika koji su izjavili da
se slazu ili potpuno slazu s pojedinom tvrdnjom
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Djeca imigranata Imigranti koji Zive u Imigranti bi trebali  Imigranti bi trebali imati
trebala bi imati jednaku  nekoj zemlji ve¢ imati mogucnost ista prava kao i svi
mogucnost nekoliko godina trebali nastaviti s vlastitim drugi ljudi u zemlji
obrazovanja kao i bi imati mogucnost obi€ajima i stilom
druga djeca u zemlji glasovanja na izborima Zivota
EOECD "RH
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Na temelju odgovora u€enika formiran je indeks pomoc¢u kojega mozemo usporedivati
stavove uCenika prema imigrantima medu zemljama sudionicama (Prikaz 4.14.). Naj-
pozitivniji stav prema imigrantima iskazuju ucenici iz Portugala, Kanade, Juzne Koreje,
Albanije i Spanjolske. Suprotno tome, uc€enici iz Madarske, Slovacke, Poljske, Latvije i
Bugarske imaju najmanje pozitivan stav prema imigrantima. Stavovi hrvatskih ucenika
prema imigrantima pozitivniji su u odnosu na prosjek svih zemalja sudionica.

DjevojCice iskazuju pozitivniji stav prema imigrantima u svim zemljama sudionicama
osim u Hong Kongu, Makau (Kina) i Vijetnamu, u kojima nije utvrdena znacajna razlika
s obzirom na spol. U svim zemljama sudionicama osim u Hong Kongu, Italiji i Turskoj,
ucenici povoljnijeg socioekonomskog statusa iskazuju pozitivniji stav prema imigrantima
od ucenika nepovoljnijeg socioekonomskog statusa.



Prikaz 4.14. Indeks stavova u€enika prema imigrantima
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Regresijskom analizom dovedeni su u odnos indeksi dimenzije Razumijevanje i uvaza-
vanje razliitih perspektiva i svjetonazora i rezultat u¢enika na testu iz globalnih kompe-
tencija (Tablica 4.2.). Ispitani model tumaci sli¢ni udio varijance rezultata od 10%, kao
i prediktorski model sastavljen od indeksa dimenzije Razmatranja lokalnih, globalnih i
interkulturnih problema. Pritom je za sve prediktore zabiljeZen statistiCki znaCajan ucinak
na postignu¢e ucenika. NajjaCi u€inak povezuje se uz indeks uvazavanja ljudi razli€itog
kulturnog podrijetla, a nesto slabiji uz stavove prema imigrantima. Navedeno upucuje da
bolji rezultat u globalnim kompetencijama postizu oni ucenici koji u ve¢oj mjeri uvazavaju
ljude razliCitog kulturnog podrijetla i koji imaju pozitivnije stavove prema imigrantima.
lako znaCajan, prilicno je slabiji u€inak drugih prediktora u modelu koji pokazuju da
uCenici koji smatraju da bolje razumiju razliCite perspektive, koji iskazuju veci interes
za ucenje o drugim kulturama te oni koji su manje kognitivno prilagodljivi postizu bolje
rezultate na ukupnoj skali globalnih kompetencija.
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Tablica 4.2. Procjena ucCinka indeksa dimenzije Razumijevanje i uvaZavanje
razlicitih perspektiva i svjetonazora na postignuce ucenika u globalnim
kompetencijama

Postignuce u globalnim
kompetencijama

Sposobnost razumijevanja razli¢itih perspektiva (PERSPECT) ,033 ***
Interes za ucenje o drugim kulturama (INTCULT) ,028***
Uvazavanije ljudi razli¢itog kulturnog podrijetla (RESPECT) ,260***
Kognitivna prilagodljivost (COGFLEX) -,034**
Stavovi prema imigrantima (ATTIMM) J112%
R?=,108
F= 743,774
p=,000
*** p<0,001
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4.3. STUPANJE U OTVORENE, PRIMJERENE | UCINKOVITE
INTERAKCIJE S LUUDIMA RAZLICITOG NACIONALNOG,
VJERSKOG, DRUSTVENOG ILI KULTURNOG
PODRIJETLA ILI SPOLA

Zivot u sve raznolikijem drustvu i napredak tehnologije koji olak$ava povezivanje ljudi
Sirom svijeta zahtijevaju od pojedinaca da neprestano razvijaju svoje jezi¢ne i komunika-
cijske vjestine kako bi na primjeren i u€inkovit nacin mogli komunicirati s ljudima razli¢i-
tog nacionalnog, vjerskog, drustvenog ili kulturnog podrijetla ili spola. Znanje stranih je-
zika logi¢an je i ociti preduvjet za uspjeSnu medukulturnu komunikaciju, no osim znanja
stranih jezika, u€inkovita komunikacija podrazumijeva i vjestine poput aktivhog slusanja,
jasnog izrazavanja i zastupanja vlastitog stajalista te stalozenog rjeSavanja potesSkoca u
komunikaciji. Kako bi se detaljnije istrazila ova dimenzija globalnih kompetencija, PISA
se u svom istrazivanju usmijerila na ispitivanje uenicke svijesti o medukulturnoj komuni-
kaciji i na jezike koje ucenici uce i govore.

4.3.1. Svijest o medukulturnoj komunikaciji

Ovaj konstrukt usmjeren je na sposobnost u€enika da jasno komuniciraju u razli¢itim
situacijama Cak i kada govore jezikom koji nije njihov materinji jezik ili kad komuniciraju s
ljudima Ciji je jezik razliCit od njihovog. UCenici bi trebali biti sposobni razlikovati razliCite
oblike izrazavanja i naCine iskazivanja neslaganja u medukulturnoj komunikaciji. Takoder,
trebali bi biti u stanju promijeniti i prilagoditi svoje ponasanje kako bi uspjeSno komuni-
cirali s drugima (OECD, 2020a).

Svijest u€enika o medukulturnoj komunikaciji u istrazivanju PISA 2018 ispitivala se na
nacin da se od u€enika trazilo da zamisle sljedeéu situaciju: “Zamisli da na svom ma-
terinskom jeziku razgovaras s ljudima €iji materinski jezik nije isti kao tvoj”. Nakon toga
ucenici su na skali od Cetiri stupnja izrazavali svoj stupanj slaganja sa svakom od sedam
ponudenih tvrdnji (Prikaz 4.15.). Pokazalo se da se hrvatski uenici u najve¢em udjelu
(83%) slazu s tvrdnjom da pazljivo slusaju $to govore ljudi Ciji je materinski jezik razlicit,
a najmanje se slazu s tvrdnjom da paZljivo biraju rijei dok razgovaraju s njima (73%).
Odgovori u€enika u prosjeku OECD-a nesto su viSi u odnosu na odgovore hrvatskih
uCenika.

87

>

L
O
D)
Z
Q)
l_
(@)}
@)
o
<
X
=
L
Q
D)
>
9
<
(9p)




Prikaz 4.15. Indikatori svijesti o medukulturnoj komunikaciji — postotak ucenika koji se
slazu ili potpuno slazu da prilikom razgovora s ljudima ciji je materinski
jezik razli¢it od njihovog €ine navedeno

STAVOVI UCENIKA | POSTIGNUCE

90%
85%
> 80%
75%
70%
65%
60%
55%
50%
Pazljivo slusam  Ako dode do Cesto Pazljivo Dajem konkretne Pazljivo biram  Obja$njavam
$to govore problema u provjeravam promatram primjere da rijeCi stvari vrlo
komunikaciji, razumijemo li se njihove reakcije objasnim svoje pazljivo
pronalazim dobro ideje
nacine da ih
rijeSim (npr.
gestikuliranjem,
ponovnim
objasnjavanjem,

pisanjem, itd.)

mOECD "RH

U Prikazu 4.16. usporedno su navedeni prosjecni indeksi svijesti o medukulturnoj ko-
munikaciji za sve zemlje sudionice. Najveci stupanj osvijeStenosti iskazuju ucenici iz
Albanije, Juzne Koreje, Singapura i Portugala, dok najnizi stupanj osvijestenosti iskazu-
ju u€enici iz Rusije, Slovacke, Maroka i Latvije. Indeks osvijeStenosti hrvatskih uenika
nizi je od prosjeka svih zemalja sudionica. U svim zemljama sudionicama znacajno veci
stupanj svijesti o0 medukulturnoj komunikaciji iskazuju djevojCice i u€enici povoljnijeg
socioekonomskog statusa.

88



7

Prikaz 4.16. Indeks svijesti o medukulturnoj komunikaciji

Albanija
Juzna Koreja
Singapur
Portugal
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4.3.2. Kontakt s ljudima iz drugih zemalja

Ucenicima je u upitniku postavljeno pitanje dolaze li u kontakt s ljudima iz drugih zemalja
i, ako dolaze, gdje se ostvaruje takav kontakt. U Prikazu 4.17. nalaze se postoci hrvatskih
uCenika i uenika iz zemalja OECD-a koji su naveli da dolaze u kontakt s ljudima iz drugih
zemalja te na kojim mjestima.

Prikaz 4.17. Indikatori kontakta s ljudima iz drugih zemalja — postotak u€enika koji
dolaze u kontakt s ljudima iz drugih zemalja

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
U svojoj obitelji U Skoli U svom U svom krugu
susjedstvu prijatelja
mOECD =RH

U Hrvatskoj 61% ucenika dolazi u kontakt s ljudima iz drugih zemalja u svojoj obitelji, a
62% njih u svom krugu prijatelja. Najmanji postotak hrvatskih u€enika dolazi u kontakt
s ljudima iz drugih zemalja u $koli (38%) i u svom susjedstvu (45%). U odnosu na svoje
vr8njake iz zemalja OECD-a, hrvatski u€enici ¢eS¢e dolaze u kontakt s ljudima iz drugih
zemalja u svojoj obitelji, a rjede u Skoli.

U vecini zemalja sudionica utvrdena je znaCajna pozitivha povezanost izmedu kontak-
ta s ljudima iz drugih zemalja i stavova uCenika. Pritom je najveci stupanj povezanosti
utvrden s indeksom kognitivne prilagodljivosti uCenika, indeksom samoudinkovitosti u
podrucju globalnih problema i interesom za ucenje o drugim kulturama. To upucuje
na zakljucak da bi ostvarivanje kontakta s ljudima iz drugih zemalja moglo utjecati na
ublazavanje predrasuda prema ljudima drugacijeg podrijetla te da bi stvaranje prilika za
kontakt s ljudima iz drugih zemalja u Skoli i izvan nje (virtualni ili licem u lice) mogao biti
ucinkovit nacin poticanja pozitivnih interkulturnih odnosa (OECD, 2020a).



4.3.3. Jezici koje ucCenici govore i uce

U sve raznolikijem i medusobno povezanom svijetu znanje dvaju ili vise jezika klju€na je
vjestina koja mladim ljudima olakSava zaposljavanje, proSiruje vidike, omogucuje pristup
globalnim medijima te promie drustvenu koheziju i interkulturni dijalog. Stoga je poti-
canje viSejezicnosti kroz obrazovnu politiku postao jedan od glavnih cilieva obrazovnih
sustava diljem svijeta (Krzyzanowski i Wodak, 2011, prema OECD, 2020a).

U sklopu istrazivanja PISA 2018 ispitalo se koliko jezika (uklju€ujuci i onaj kojim govore
kod kuce) ucenici i njihovi roditelji znaju dovoljno dobro da bi mogli razgovarati s dru-
gima te koliko jezika u€enici uce u skoli. Rezultati su pokazali da vise od 90% hrvatskih
ucenika govori dva ili viSe jezika, Sto je zna€ajno viSe u odnosu na prosjek svih zemalja
sudionica koji iznosi 68% (Prikaz 4.18.). Hrvatska se, uz Latviju, Hong Kong, Singapur,
Makao, Maltu i Estoniju nalazi u skupini zemalja s najve¢im udjelom ucenika koji govore
dva ili viSe jezika (viSe od 90%). Nasuprot tome, u Juznoj Koreji, Meksiku, Kolumbiji,
Vijetnamu, Brazilu, Australiji, Cileu i Ujedinjenom Kraljevstvu, manje od 40% u&enika
govori dva ili viSe jezika.

U vecini zemalja sudionica rezultati su pokazali da djevojCice govore viSe jezika u od-
nosu na djeCake te da u€enici povoljnijeg socioekonomskog statusa govore vise jezika
u odnosu na ucenike nepovoljnijeg socioekonomskog statusa. U Hrvatskoj se takoder
pokazao takav trend.

Usporedimo li koliko jezika govore ucenici i njihovi roditelji, mozZe se primijetiti da viSe
jezika govore oni u€enici Ciji roditelji i sami govore vedi broj jezika (Prikaz 4.18.). Pri tome
je prema procjeni ucenika udio roditelja koji govore vise jezika ipak maniji u odnosu na
udio u€enika koji govore vise jezika. To moze upucivati na odredeni medugeneracijski
prijenos jeziCnih vjestina s roditelja na djecu, ali i na sve vecu vaznost viSejezic¢nosti u
21. stolje¢u zbog vece mobilnosti u¢enika, Sirenja interneta i masovnih medija te vece
dostupnosti i moguénosti uenja jezika (OECD, 2020a).

Pogledamo li koliko stranih jezika uCenici ue u Skoli, moze se uoditi da je u Hrvatskoj
svega 0,5% uCenika izjavilo da u $koli ne uci niti jedan strani jezik, 41,5% ih je izjavilo
da uci jedan jezik, a 58,1% ih je izjavilo da uci dva ili viSe stranih jezika (Prikaz 4.19.). Za
usporedbu, na razini svih zemalja sudionica prosjecno 12% ucenika u Skoli ne uci niti
jedan strani jezik, 38% ih uci jedan strani jezik, a 50% ih uci dva ili vie stranih jezika.
Novi Zeland, Australija i Ujedinjeno Kraljevstvo istiCu se po najvecem udjelu ucenika koji
u Skoli ne uc€e niti jedan strani jezik. S druge strane, gotovo svi u€enici u Rumunjskoj,
Litvi i Poljskoj (njih izmedu 97% i 98%) u Skoli ue dva ili vise stranih jezika.

Analizom odnosa izmedu ucenja i govorenja viSe jezika s jedne strane, te vjestina i sta-
vova potrebnih za interakciju s ljudima iz razli€itih kultura s druge strane, utvrdena je
njihova medusobna pozitivha povezanost. Drugim rijeCima, ucenici koji imaju vecu mo-
tivaciju za u€enje drugih jezika, imaju pozitivniji stav prema ucenju o drugim kulturama i
interakciji s njima i obrnuto. To je i jasan pokazatelj da se kroz ve¢u dostupnost viSejezic-
nog obrazovanja moze pomoci u€enicima da napreduju u danasnjem sve povezanijem
i raznolikijem svijetu.
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Prikaz 4.18. Udio uCenika i roditelja koji govore dva ili viSe jezika — procjena ucenika
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Urugvaj 56% 33% | 33%
Rusija 59% 48% 48%
Tajland 59% 51% 49%
Irska 59% 44% 39%
Malezija 63% 59% 56%
Kanada 63% 60% 57%
Indonezija
Rumunjska 66% 49% 50%
Kosovo 67% 44% 64%
Maroko 67% 51% 58%
PROSJEK
Filipini
Bugarska
Baku (Azerbajdzan)
Italija
Albanija
Izrael
Srbija
BiH
Francuska
Madarska
Bjelorusija
Portugal
Poljska
Island
Kazahstan 81% 80% 80%
Ukrajina 81% 78% 76%
Crna Gora
UAE 83% 75% 78%
Spanjolska 84% A 57%
Kineski Tajpeh 84% 87% 86%
Moldavija 85% 86% 86%
Grcka 85% 67% 58%
Njematka
Brunej
Slovacka
Svicarska
Austrija
Slovenija
Litva
Estonija
Malta 90% 87% 82%
Hrvatska
Makao (Kina)
Singapur
Hong Kong (Kina) 93% 82% 75%
Latvija 93% 94% 93%
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Prikaz 4.19. Udio uCenika koji
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Odnos izmedu postignuca u podrucju globalnih kompetencija i indikatora medukulturne
komunikacije i kontakta te poznavanja stranih jezika ispitan je pomocu regresijske anali-
ze (Tablica 4.3.). Ovaj model tumaci nesto veci udio od 17% varijance postignuca u glo-
balnim kompetencijama u odnosu na ranije ispitane modele. Najveci uCinak na rezultat
imaju ucenje stranih jezika u Skoli, svijest o medukulturnoj komunikaciji te broj jezika koje
ucenici govore, pri Cemu oni ucenici koji u€e i govore vise stranih jezika te koji su vise
osvijeSteni u razgovoru s ljudima Ciji je materinski jezik razli¢it od njihovog postizu bolji
rezultat na skali globalnih kompetencija. Zanimljiv je rezultat da ucenici koji ostvaruju
kontakte s ljudima iz drugih zemalja u obitelji, Skoli ili u susjedstvu postizu loSije rezultate
na ukupnoj skali globalnih kompetencija.

Tablica 4.3. Procjena ucinka indikatora dimenzije Stupanje u otvorene, primjerene
i uCinkovite interakcije s ljudima razli¢itog nacionalnog, vjerskog,
drustvenog ili kulturnog podrijetla ili spola na postignuce u¢enika u
globalnim kompetencijama

Postignuce u globalnim
kompetencijama

Svijest o medukulturnoj komunikaciji (AWACOM) 745
Kontakt s ljudima iz drugih zemalja u obitelji - 131+
Kontakt s ljudima iz drugih zemalja u Skoli -,084***
Kontakt s ljudima iz drugih zemalja u susjedstvu -, 118%*
Kontakt s ljudima iz drugih zemalja u krugu prijatelja -,005
Broj jezika koje govori u¢enik ,138***
Broj stranih jezika koje ucenici uée u Skoli ,203***

R?=,172

F= 894,063
p=,000
*** n<0,001



4.4. KONSTRUKTIVNO DJELOVANJE U SVRHU OPCEG
DOBRA | ODRZIVOG RAZVOJA

Cetvrta dimenzija globalnih kompetencija odnosi se na sposobnost i spremnost ugenika
da djeluju u svrhu opceg dobra i odrzivog razvoja. UCenici kod kojih je visoko razvijena
ova dimenzija spremni su reagirati na odredeni lokalni globalni ili interkulturni problem ili
situaciju te na taj nacin sudjeluju u poboljSanju zivotnih uvjeta u vlastitim zajednicama i
izgradniji pravednijeg, mirnijeg, inkluzivnijeg i ekoloski odrzivijeg svijeta (OECD, 2020a).
Krajniji cilj triju dimenzija globalnih kompetencija koje su analizirane i opisane u prethod-
nim odjeljcima jest poduzimanje koraka, odnosno konstruktivno djelovanje. U¢enici koji
su sposobni razmatrati lokalne i globalne probleme, koji razumiju perspektivu drugih i
koji su u stanju u€inkovito komunicirati s ljudima iz razli€itih kultura, trebali bi biti sposob-
ni i poduzimati korake za kolektivhu dobrobit i odrzivi razvoj. U istrazivanju PISA 2018
sposobnost djelovanja ispitana je putem upitnika za u€enike. U nastavku odjeljka opisani
su najvazniji rezultati.

4.4.1. Osjecaj Cinjenja i djelovanja u pogledu globalnih
problema

Osjecaj Cinjenja i djelovanja u pogledu globalnih problema moze se definirati kao svjeto-
nazor prema kojemu se pojedinac osje¢a povezanim sa svjetskom zajednicom i osjeca
odgovornost za €lanove te zajednice. Osoba s razvijenim osjecajem Cinjenja i djelova-
nja brine za druge ljude u razli¢itim dijelovima svijeta te osje¢a moralnu odgovornost
da poku$a poboljsati uvjete zivota bez obzira na udaljenost i kulturne razlike. Ljudi s
razvijenim osjecajem cCinjenja i djelovanja u pogledu globalnih pitanja brinu o buducim
generacijama te stoga postupaju i djeluju kako bi se oCuvao ekoloski integritet naseg
planeta (OECD, 2020a).

Od ucenika se trazilo da na skali od Cetiri stupnja iskazu svoj stupanj slaganja s nizom
ponudenih tvrdnji. U Prikazu 4.20. navedeni su postoci hrvatskih u€enika i u€enika iz
zemalja OECD-a koji se slazu ili potpuno slazu s navedenim tvrdnjama. Rezultati poka-
zuju da hrvatski u€enici u neSto manjim udjelima iskazuju slaganje sa svim tvrdnjama u
odnosu na prosjecni rezultat OECD-a. Pritom se u najve¢em udjelu slazu da se smatraju
gradanima svijeta, a najmanje da oni osobno mogu nesto ucini u vezi s problemima u
svijetu.
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mEOECD =" RH

Na temelju odgovora u€enika formiran je indeks osjec¢aja Cinjenja i djelovanja u pogledu
globalnih problema koji nam omogucuje medusobnu usporedbu zemalja (Prikaz 4.21.).
Najizrazeniji osje¢aj Cinjenja i djelovanja u pogledu globalnih problema iskazuju ucenici
u Albaniji, Juznoj Koreji, Portugalu, Singapuru i Kostarici, dok najslabiji osjecaj iskazuju
uCenici u Slovackoj, Njemackoj, Madarskoj, Latviji i Rusiji. Indeks hrvatskih u¢enika na-
lazi se oko prosjeka svih zemalja sudionica.

Dodatnim analizama utvrdeno je da u vecini zemalja sudionica djevojCice iskazuju zna-
Cajno veci osjecaj Cinjenja i djelovanja u pogledu globalnih problema od djecaka. U svim
zemljama sudionicama ucenici povoljnijeg socioekonomskog statusa iskazuju zna¢ajno
veci osjecaj Cinjenja i djelovanja u pogledu globalnih problema, dok se prema migrant-
skom statusu ucenici razlikuju tek u 7 zemalja sudionica, u kojima ucenike migrantskog
porijekla obiljezava znacajno izrazeniji osjecaj Cinjenja i djelovanja u pogledu globalnih
problema. U Hrvatskoj se znaCajne razlike mogu povezati sa spolom i socioekonomskim
statusom, pri ¢emu djevojcice i uCenici povoljnijeg socioekonomskog statusa iskazuju
veci osjecaj Cinjenja i djelovanja u pogledu globalnih problema od djeaka, odnosno od
ucenika nepovoljnijeg socioekonomskog statusa.
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Prikaz 4.21. Indeks osjecaja Cinjenja i djelovanja u pogledu globalnih problema
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4.4.2. Sposobnost aktivnog djelovanja

Sposobnost aktivhog djelovanja smatra se najviSom razinom razliitih znanja, vjestina
i stavova koje su ucenici stekli. UCenici koji su upoznati s globalnim i interkulturnim
problemima, koji razumiju perspektivu drugih ljudi i pokazuju interes za druge kulture,
takoder bi trebali biti sposobni ta znanja i vjestine pretoditi u djelovanje koje donosi ko-
rist njihovim lokalnim zajednicama i svijetu u kojemu Zzive (Milfont i Sibley, 2012, prema
OECD, 2020a).

Sposobnost aktivhog djelovanja ispitana je pomoc¢u osam tvrdnji pri ¢emu su ucenici
odgovarajuci s “da” i “ne” iskazivali svoju spremnost za poduzimanje navedenih aktivno-
sti. U Prikazu 4.22. prikazane su tvrdnje i postoci u€enika koji su izjavili da poduzimaju
navedene aktivnosti. U usporedbi s u€enicima iz zemalja ¢lanica OECD-a, hrvatski su
uCenici u manjoj mjeri spremni na poduzimanje svih navedenih aktivnosti. Pritom naj-
manji postotak hrvatskih ucenika potpisuje ekoloSke ili drustvene peticije na internetu
(18%) te bojkotira proizvode ili tvrtke iz politiCkih, etickih ili ekoloskih razloga (19%). Naj-
viSe hrvatskih u€enika aktivno djeluje na na€in da smanjuje potros$nju energije kod kuce
(npr. smanjuje grijanje ili hladenje ili gasi svjetla pri izlasku iz prostorije) s ciljiem zastite
okolisa (64%), te se informira o zbivanjima u svijetu putem Twittera ili Facebooka (60%).
Ovi rezultati pokazuju da ucenici CeSce poduzimaju jednostavnije aktivnosti koje ne za-
htijevaju puno vremena ili financijskih ulaganja. Mnogo rjede ucenici aktivno sudjeluju u
aktivnostima koje iziskuju veci trud i angazman.

Prikaz 4.22. Indikatori sposobnosti aktivnog djelovanja — postotak ucenika koji
poduzimaju navedene aktivnosti

Smanjujem Odabirem Potpisujem Informiram se Bojkotiram  Sudjelujem u Sudjelujem u Redovito ¢itam

potrosnju odredene ekoloske ili o zbivanjima u proizvode ili aktivnostima aktivnostima web-stranice o
energije kod proizvode iz druStvene  svijetu putem tvrtke iz koje promi¢u  za zastitu svjetskim
kuce (npr. etickih ili peticije na Twittera ili politickih,  ravnopravnost okolisa drustvenim
smanjujem ekoloskih internetu Facebooka etickih ili izmedu pitanjima (npr.
grijanje ili razloga ¢ak i ekoloskih muskaraca i siromastvo,
hladenje ili  ako su malo razloga Zena ljudska prava)
gasim svjetla skuplji
pri izlasku iz

prostorije) s
ciliem zastite
okolisa

mOECD "RH



Hrvatski uCenici, $to odgovara i prosjeku svih zemalja sudionica, u prosjeku poduzimaju
tri od osam navedenih aktivnosti (Prikaz 4.23.). Po najve¢em prosjecnom broju aktivnosti
istiCu se uCenici iz Jordana s prosjecno Sest aktivnosti. Ni u jednoj od zemalja sudionica
nije zabiljezeno da u€enici sudjeluju u manje od prosjecno tri aktivnosti.

Sukladno oCekivanjima, rezultati su pokazali da je sposobnost aktivhog djelovanja pozi-
tivno povezana sa svim indeksima medukulturnih stavova prethodno opisanima u ovome
poglavlju. UCenici koji su bili spremniji na aktivno djelovanje ujedno su imali i pozitivnije
stavove, odnosno postigli su vece vrijednosti na indeksima: osvijesStenost o globalnim
problemima; samoucinkovitost u podrucju globalnih problema; sposobnost razumijeva-
nja razlicitih perspektiva; interes za ucenje o drugim kulturama; uvaZavanje ljudi razlici-
tog kulturnog podrijetla; kognitivna prilagodljivost; stavovi prema imigrantima; svijest o
medukulturnoj komunikaciji; kontakt s ljudima iz drugih zemalja; osjecaj Cinjenja i djelo-
vanja u pogledu globalnih problema.
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Prikaz 4.23. Broj aktivnosti koje ucenici poduzimaju vezano uz opc¢e dobro i odrzivi razvoj
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Indikatori dimenzije Sposobnosti aktivnog djelovanja znaCajno su povezani s i postignu-
¢em ucenika na testu globalnih kompetencija. Analizirani regresijski model ipak pokazu-
je najmaniji u€inak ovih indikatora na rezultate, pri Cemu indeks osjec¢aja Cinjenja i djelo-
vanja u pogledu globalnih problema i broj aktivnosti u kojima ucenici sudjeluju tumaci tek
3% varijance rezultata na ukupnoj skali globalnih kompetencija (Tablica 4.4.). Oba pre-
diktora imaju ucinak sli¢ne snage no drukcijeg predznaka, $to upucuje na to da ucenici
koji su svjesniji globalnih problema u svijetu i moguceg vlastitog uc€inka na njih, ali i oni
koji sudjeluju u manjem broju aktivnosti, postizu bolje rezultate. lako naizgled kontradik-
torno, navodenje veceg broja aktivnosti u kojima sudjeluju moze odrazavati zelju u€enika
da se ponas$aju sukladno ocekivanim normama, zbog ¢ega, iako mozda i ne sudjeluju u
takvim aktivnostima, smatraju da bi to trebali te stoga daju drustveno pozeljne odgovore.

3

STAVOVI UCENIKA | POSTIGNUCE

Tablica 4.4. Procjena ucinka indikatora dimenzije Konstruktivno djelovanje u svrhu
opceg dobra i odrzZivog razvoja na postignuc¢e u€enika u globalnim
kompetencijama

Postignuce u globalnim
kompetencijama

Osjecaj Cinjenja i djelovanja u pogledu globalnih problema (GLOBMIND) ,158***
Broj aktivnosti — sposobnost aktivnog djelovanja - 137
R2=,033
F= 537,864
p=,000
*** n<0,001

lako su povezani s postignu¢em ucenika u globalnim kompetencijama, stavovi u€enika
u ovome podrucju tumace relativno mali udio varijacija u rezultatu. Vjerojatniji je snazniji
u€inak kognitivnih karakteristika u€enika na njihov uspjeh u globalnim kompetencijama
kao i, ve¢ ranije analizirano, postignuc¢e u drugim podrucjima koja PISA ispituje: Citalac-
koj, matematickoj i prirodoslovnoj pismenosti.
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5. STAVOVI RODITELJA
POSTIGNUCE UCENIKA L
PODRUCJU GLOBALNIF
KOMPETENCIJA




Obitelj, a posebice roditelji, za djecu su prvi model s kojim se mogu poistovjetiti, pa djeca
nerijetko, po uzoru na vlastite roditelje, preuzimaju od njih na€ine razmisljanja i stavove.
PonaSanje roditelja razmatrano u kontekstu ekoloSke osvijestenosti i sudjelovanja u po-
jedinim aktivnostima (poput razvrstavanja otpada) takoder se prenosi na djecu i kod njih
stvara odredene — pozitivne ili negativne — navike. Stavovi roditelja u ovome se poglavlju
razmatraju na temelju pitanja uklju¢enih u upitnik za roditelje, a kojima su djelomi¢no
obuhvacene sve Cetiri dimenzije globalnih kompetencija. Ipak, relativno oskudan broj
pitanja ne omogucava razradu stavova roditelja i procjenu njihova uc€inka na postignuce
uCenika u podrugju globalnih kompetencija u razmjerima kao $to je to bilo razradeno
u prethodnom poglavlju o stavovima ucenika. Unato¢ tome, u ovome se dijelu donose
opisi stavova roditelja hrvatskih u€enika i njihova usporedba sa stavovima ucenika te se
prikazuju dobiveni rezultati u medunarodnom kontekstu. Upitnik za roditelje primijenjen
je u 14 zemalja sudionica (vidi Tablicu 1.1. u prvom poglavlju), a kao vrijednost uspo-
redbe uzima se prosjeCna vrijednost upravo tih 14 zemalja. Takoder, na kraju poglavlja
ispituje se ucinak analiziranih stavova na postignu¢e hrvatskih u€enika u podrucju glo-
balnih kompetencija.
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Prije nego $to se analiziraju pojedini indikatori dimenzija globalnih kompetencija koje je
moguce usporediti izmedu u€enika i njihovih roditelja, donose se rezultati pitanja usmje-
renog na interese roditelja o pojedinim drustvenim pitanjima koje je bilo uklju¢eno samo
u upitnik za roditelje. Ovi rezultati mogu posluziti kao svojevrstan uvod u teme koje su
od interesa roditeljima hrvatskih petnaestogodiSnjaka kao i njihov razmjer, odnosno jesu
li njihovi interesi usmjereni viSe na neposrednu okolinu i vlastitu zemlju ili su globalno
orijentirani (Prikaz 5.1.).

Prikaz 5.1. Interes roditelja hrvatskih petnaestogodi$njaka za drustvene teme u
vlastitoj i drugim zemljama
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vlastitoj zemlji drugim zemljama vlastite zemlje drugih
zemljama zemalja
m Uopce ih ne zanima Prili¢no ili veoma ih zanima
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Kao §to se moze vidjeti, roditelji iskazuju prilicno velik interes za sve navedene teme iako
je zamjetno da su viSe usmjereni prema vlastitoj zemlji. U najve¢em udjelu iskazuju inte-
res za povijest, kulturu i umjetnost (92%), ali i za ekolo$ka pitanja u vlastitoj zemlji (91%).
Najmanje su zainteresirani za politicka i drustvena pitanja u drugim zemljama (53%).

5.1. RAZMATRANJE LOKALNIH, GLOBALNIH |
INTERKULTURNIH PROBLEMA

Dva su procesa kojima se prenose stavovi i interesi izmedu roditelja i djece: socijalizacija
i enkulturacija. Socijalizacija uklju€uje formiranje pojedinaca kako bi se mogli prilagoditi
svojoj drustvenoj okolini te se odvija izmedu ostalog i u obitelji, odnosno uklju€uje rodi-
teljstvo. S druge strane, enkulturacija se odnosi na eksplicitne i namjerne oblike u€enja
koji pomazu pojedincima u prihva¢anju identiteta, jezika, obiCaja i vrijednosti koji bi im
trebali omoguciti potpuno ukljucivanje u odredenu kulturu. U okviru oba procesa, kroz
formalne i neformalne mehanizme, stavovi i postupci roditelja vjerojatno ¢e imati u€inak
na njihovu djecu (OECD, 2020a).

U Sirokom spektru literature usmjerene istrazivanju medugeneracijskog prenosenja
drustvenog statusa, blagostanja i socijalnog kapitala podrucje prenoSenja odredenih
stavova i ponaSanja vezanih uz globalne probleme i interkulturne odnose relativno je ne-
istrazeno (Black, Devereux i Salvanes, 2005, prema OECD 2020a)3. U okviru istrazivanja
PISA 2018, upitnik za roditelje primijenjen je u 14 zemalja sudionica. Od nekoliko indika-
tora dimenzije globalnih kompetencija koja se odnosi na razmatranje lokalnih, globalnih
i interkulturnih problema, upitnikom za roditelje bila su obuhva¢ena samo pitanja vezana
uz osvijestenost o globalnim problemima u istom obliku kao $to su bila postavljena i u¢e-
nicima. Pomodu skale odgovora od 1 “Nikad nisam &uo/la za to”; 2 “Cuo/la sam za to, no
ne bih znao/la objasniti o emu se tocno radi”; 3 “Znam nesto o tome i mogu objasniti
u osnovnim crtama o ¢emu se radi”; do 4 “Upoznat/a sam s tim i mogao/la bih dobro
objasniti o ¢emu se radi” roditelji su procjenijivali sliedece teme: klimatske promjene i
globalno zatopljenje, globalno zdravlje, migracije, medunarodni sukobi, glad i pothranje-
nost u razli¢itim dijelovima svijeta, uzroci siromastva te ravnopravnost muskaraca i Zena
u razli¢itim dijelovima svijeta.

Usporede li se udjeli roditelja hrvatskih petnaestogodiSnjaka koji izjavljuju da znaju nesto
0 odabranim temama ili su s njima dobro upoznati s udjelima u¢enika koji iskazuju vecu
upoznatost s istim temama (Prikaz 5.2.), vidljivo je da roditelji smatraju da su nesto bolje
upoznati sa svim temama u odnosu na svoju djecu. Roditelji u najvecoj mjeri smatraju da
su upoznati s klimatskim promjenama i globalnim zatopljenjem (89%), s temom gladi i
pothranjenosti u svijetu (89%) te uzrocima siromastva i rodnom ravnopravnoscu (88%).
UCenici u najvecoj mjeri smatraju da su upoznati s rodnom ravnopravnoScu (86%) te
uzrocima siromastva i gladu i pothranjenos¢u u svijetu (85%). No ukoliko se promotre
razlike u prosje¢nim vrijednostima razine osvijeStenosti o svakoj od navedenih tema,
rezultati su nesSto drugaciji. Za sve su analizirane teme potvrdene statistiCki znacajne

3 O medugeneracijskim razlikama i sli€nostima u stavovima ucenika i njihovih roditelja prema migrantima i
pripadnicima etni¢kih manjina u Hrvatskoj vise u Caci¢-Kumpes, Gregurovi¢ i Kumpes (2014).
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razlike u prosjecnoj osvijestenosti izmedu hrvatskih u¢enika i njihovih roditelja.* Pritom
roditelji u prosjeku iskazuju viSu razinu osvijeStenosti o globalnom zdravlju i klimatskim
promjenama, dok su ucenici znacajno vise u prosjeku osvijesteni o preostalim temama.

Prikaz 5.2. Indikatori osvijeStenosti o globalnim problemima — postotak hrvatskih
uCenika i roditelja koji su izjavili da znaju nesto o navedenoj temi ili su
dobro upoznati s temom
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Na temelju ovih pitanja konstruiran je medunarodni indeks osvijestenosti roditelja o glo-
balnim problemima koji omogucuje usporedbe izmedu zemalja koje su primijenile upit-
nik za roditelje. Pozitivnije vrijednosti indeksa pokazuju da su roditelji izrazili ve¢u razinu
osvijeStenosti u usporedbi s prosjecnim roditeliem iz svih zemalja koje su primijenile
upitnik za roditelje. Rezultati pokazuju da su roditelji iz Hrvatske, Njemacke, Irske i Italije
vise osvijesteni o globalnim problemima nego $to su to roditelji iz Brazila, Cilea, Hong
Konga (Kina), Juzne Koreje, Makaa (Kina), Meksika i Paname. OsvijeStenost ucenika o
globalnim problemima znacajno je i pozitivno povezana sa razinom osvijeStenosti ro-
ditelja o istim problemima u svim zemljama sudionicama, ¢ak i uz kontrolu u€enickog
i Skolskog sociodemografskog profila (Prikaz 5.3.). Ovi rezultati upuc¢uju na to da me-
dugeneracijsko prenoSenje stavova nadilazi izravan u€inak socioekonomskog statusa
ili, drugim rijeCima, da roditelji, bez obzira na svoju socioekonomsku pozadinu, mogu
prenijeti djeci odredene interese i znanja te osnaziti stavove koje njihova djeca razvijaju
kroz uCenje i iskustva u skoli (OECD, 2020a). Najveca je povezanost dobivena u Brazilu,
Cileu, Dominikanskoj Republici, Juznoj Koreji, Meksiku i Portugalu.

4 Tablice s rezultatima provedenih t-testova na uparenim uzorcima uéenika i njihovih roditelja nalaze se u
Prilogu 10.2.
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Prikaz 5.3. OsvijeStenost u€enika i roditelja o globalnim problemima — promjena
vrijednosti indeksa ucenika povezana s povecanjem vrijednosti indeksa

roditelja za jedan bod

m Prije kontrole u€enikova i Skolskog sociodemografskog profila
Poslije kontrole u¢enikova i $kolskog sociodemografskog profila
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5.2.  RAZUMIJEVANJE | UVAZAVANJE RAZLICITIH
PERSPEKTIVA | SVUETONAZORA

Kao $to je ranije istaknuto, roditelji imaju klju€nu ulogu u razvoju i oblikovanju interesa
svoje djece (Schonpflug, 2001, prema OECD, 2020a). Roditelji koji iskazuju interes za
ucenje o drugim kulturama vjerojatno Ce tu znatizelju prenijeti i svojoj djeci — kroz dugo-
trajan, postupni i neformalni proces u kojemu ce dijete biti izlozeno razli€itim kulturnim
iskustvima i utjecajima. Na kraju, taj ¢e ih proces oblikovati u osobe u koje ¢e odrasti te
definirati njihove poglede i stavove (OECD, 2020a).

U okviru dimenzije razumijevanja i uvazavanja razliCitih perspektiva i svjetonazora upit-
nikom za roditelje obuhvaéeni su indikatori interesa za u¢enje o drugim kulturama i sta-
vovi prema imigrantima. Interes za u€enje o drugim kulturama ispitivan je putem Cetiriju
tvrdnji (Prikaz 5.4.) za koje su roditelji procjenjivali u kojoj se mjeri svaka odnosi na njih.
Iz Prikaza 5.4. moZe se vidjeti da hrvatski uCenici iskazuju nesto veci interes za pripad-
nike drugih kultura — kako zive (54%) i kako vide svijet (50%), a u ve¢em udjelu nego
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roditelji zele naudciti viSe o religijama u svijetu. S druge strane, roditelji u ve¢em postotku
zele nauciti o tradicijama drugih kultura (53%). Razmatraju li se razlike u prosje¢nim od-
govorima, dobiveni su statistiCki zna€ajni rezultati na svim tvrdnjama. Ove razlike prate
rezultat deskriptivne analize te pokazuju da ucenici u prosjeku izrazavaju veci interes od
svojih roditelja za prve tri tvrdnje, a roditelji za posljednju — tj. iskazuju prosjecno veci
interes za tradicije drugih kultura od ucenika.

Prikaz 5.4. Indikatori interesa za u€enje o drugim kulturama — postotak hrvatskih
ucenika i roditelja koji su izjavili da se pojedina tvrdnja uglavnom ili
potpuno odnosi na njih

60%

50%
40%
30%
20%
10%

0%

Zelim naugiti kako Zive  Zelim naugiti vise o Zanima me kako ljudiiz ~ Zelim saznati o
ljudi u razli¢itim religijama u svijetu razli¢itih kultura vide tradicijama drugih
zemljama svijet kultura

L
‘O
D)
Z
O
|_
w
@)
o
<C
P
—
LLl
=
()
@)
(n'e
>
9
<
(9p)

m Ucenici Roditelji

Na temelju ovih tvrdnji konstruiran je medunarodni indeks interesa roditelja za uCenje
o drugim kulturama, pri ¢emu veca vrijednost indeksa upucuje na veci interes. Roditelji
iz Hrvatske, Dominikanske Republike i Njemacke iskazuju najveéi interes za ucenje o
drugim kulturama, a roditelji iz Hong Konga (Kina), Italije i Makaa (Kina) najmanji (Prikaz
5.5.). U svim zemljama osim u Panami zabiljezena je znaCajna pozitivha povezanost iz-
medu iskazanog interesa roditelja i uCenika. U prosjeku zemalja sudionica povec¢anje od
jednog boda na indeksu interesa roditelja za u€enje o drugim kulturama povezano je s
povec¢anjem od 0,12 bodova na indeksu interesa u¢enika za uc¢enje o drugim kulturama.
lako je povezanost slabija nakon kontrole u€enickog i Skolskog sociodemografskog pro-
fila, ona je i dalje znaCajna u 13 zemalja, a najjaca je u Brazilu, Njemackoj, Hong Kongu
(Kina), Irskoj, Malti i Portugalu.
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Prikaz 5.5. Interes uCenika i roditelja za u€enje o drugim kulturama — promjena
vrijednosti indeksa ucenika povezana s povecanjem vrijednosti indeksa
roditelja

u Prije kontrole u€enikova i $kolskog sociodemografskog profila

Poslije kontrole u¢enikova i $kolskog sociodemografskog profila (sivo - razlika je statisticki znacajna, crno - razlika nije
statisticki znac¢ajna)
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U svojim stavovima prema imigrantima hrvatski se roditelji takoder razlikuju od svoje
djece. Prema postocima slaganja iz Prikaza 5.6. vidljivo je da se u€enici u ve¢im udjelima
od roditelja slazu da bi imigranti trebali imati pravo glasovanja nakon par godina zivota u
nekoj zemlji (68% ucenika u odnosu na 52% roditelja) te da bi trebali imati mogucénosti
nastaviti s vlastitim obiCajima i stilom Zivota (74% ucCenika u odnosu na 67% roditelja).
Roditelji izrazavaju nesto vece slaganje s tvrdnjom da bi imigranti trebali imati ista prava
kao i svi drugi ljudi u zemlji (80% roditelja u odnosu na 78% ucenika), a nesto je izrazeni-
ja razlika vezana uz jednake mogucnosti obrazovanja djece imigranata, $to podrzava ¢ak
96% roditelja u odnosu na 82% ucenika. Ovu razliku potvrduju i rezultati t-testa prema
kojima se roditelji u prosjeku znacajno vise slazu od svoje djece da bi djeca imigranata
trebala imati jednaku moguénost obrazovanja kao i druga djeca u zemlji. Na preostalim
tvrdnjama statisticki znacajno vece slaganje izrazavaju ucenici.
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Prikaz 5.6. Indikatori stavova prema imigrantima — postotak hrvatskih u€enika i
roditelja koji su izjavili da se slazu ili potpuno slazu s pojedinom tvrdnjom
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0%
Djeca imigranata Imigranti koji zive u  Imigranti bi trebali imati Imigranti bi trebali imati
trebala bi imati jednaku nekoj zemlji ve¢ mogucnost nastavitis  ista prava kao i svi
mogucnost nekoliko godina trebali  vlastitim obi€ajima i drugi ljudi u zemlji
obrazovanja kao i bi imati moguénost stilom Zivota

druga djeca u zemlji glasovanja na izborima

m UCenici = Roditelji

Konstruirani medunarodni indeks stavova roditelja prema imigrantima u Prikazu 5.7.
pokazuje povezanost sa stavovima ucenika prema imigrantima prije i nakon kontrole
uCenikova i 8kolskog sociodemografskog profila. Rezultati pokazuju zna€ajnu pozitivnu
povezanost u svih Cetrnaest zemalja. U prosjeku svih zemalja, povecanje indeksa stavo-
va roditelja prema imigrantima za jedan bod povezano je s pove¢anjem od 0,17 bodova
na indeksu stavova u€enika prema imigrantima. Ova je povezanost najsnaznija u Brazilu,
Njemackoj, Irskoj, Italiji i Malti.
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Prikaz 5.7. Stavovi uCenika i roditelja prema imigrantima — promjena vrijednosti
indeksa ucenika povezana s povecanjem vrijednosti indeksa roditelja za
jedan bod
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5.3. STUPANJE U OTVORENE, PRIMJERENE | UCINKOVITE
INTERAKCIJE S LUUDIMA RAZLICITOG NACIONALNOG,
VJERSKOG, DRUSTVENOG ILI KULTURNOG
PODRIJETLA ILI SPOLA

Broj jezika koje roditelji govore dovoljno dobro da mogu razgovarati s drugima jedini
je indikator dimenzije stupanja u otvorene, primjerene i uCinkovite interakcije s ljudima
razliCitog nacionalnog, vjerskog, drustvenog ili kulturnog podrijetla ili spola ukljucene u
upitnik za roditelje. Prema podacima iz Prikaza 5.8. vidljivo je da hrvatski u¢enici u ve¢im
udjelima govore veci broj jezika. ToCnije, u€enici u ve¢em udjelu od roditelja govore tri
ili Cetiri i viSe jezika. NeSto manje od polovice roditelja govori dva jezika (45%), dok se
jednim jezikom sluzi 40% roditelja. Testiranjem prosjecnih razlika takoder je potvrdeno
da hrvatski ucenici u prosjeku govore statistiCki znacajno viSe jezika od svojih roditelja.

L
‘O
D)
Z
O
|_
w
O
o
<C
P
—
LLl
=
()
@)
(n'e
>
9
<
(9p)

Prikaz 5.8. Broj jezika koje govore hrvatski u€enici i njihovi roditelji
60%
50%
40%
30%
20%
10% .
v
Jedan Dva Tri Cetiri ili vise

m UcCenici = Roditelji

5.4. KONSTRUKTIVNO DJELOVANJE U SVRHU OPCEG
DOBRA | ODRZIVOG RAZVOJA

Posljednja, Cetvrta dimenzija globalnih kompetencija, dimenzija konstruktivnhog djelova-
nja u svrhu opc¢eg dobra i odrzivog razvoja uklju€ila je indikatore sposobnosti aktivhog
djelovanja roditelja. Razmatraju li se postoci vezani uz svaku od aktivnosti (Prikaz 5.9.),
vidljivo je da hrvatski roditelji u znatno vec¢im udjelima od u€enika smanjuju potrosnju
energije kod kuce (92% roditelja u odnosu na 64% ucenika) te biraju proizvode vodeni
etickim i ekoloSkim nacelima (57% roditelja u odnosu na 41% ucenika). | kod drugih
aktivnosti postoji neSto veci udio roditelja u usporedbi s u€enicima, no te razlike nisu
toliko uocljive. Jedina aktivnost u kojoj oCekivano sudjeluje nesto veci udio u€enika jest
informiranje o zbivanjima u svijetu putem Twittera ili Facebooka. Znac€ajnost razlika izme-
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du ucCenika i roditelja u svim aktivnostima potvrdene su hi-kvadrat testom cije rezultate
navodimo u Prilogu 10.2.

Zbrajanjem svih aktivnosti u kojima sudjeluju roditelji dobiveno je da oni u prosjeku po-
duzimaju Cetiri aktivnosti, §to je statistiCki znacajno viSe od ucenika koji u prosjeku po-
duzimaju tri aktivnosti.

Usporede li se odgovori roditelja iz Hrvatske i prosjecni rezultati roditelja svih zemalja
sudionica, vidljivo je da roditelji u Hrvatskoj nesto vise kupuju proizvode iz etickih ili
ekoloskih nacela te nesto viSe potpisuju ekoloske ili drustvene peticije na internetu. S
druge strane, roditelji u Hrvatskoj neSto manje od prosjeka sudjeluju u aktivnostima za
zastitu okolisa.

Prikaz 5.9. Indikatori sposobnosti aktivnog djelovanja — postotak u¢enika i roditelja
koji poduzimaju navedene aktivnosti

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% I I
0%
Smanjujem Odabirem Potpisujem  Informiram se 0 Bojkotiram Sudjeluiemu  Sudjelujemu  Redovito ¢itam
potro$nju odredene ekoloske ili zbivanjima u proizvode ili aktivnostima  aktivnostima za web-stranice o
energije kod proizvode iz drustvene svijetu putem tvrtke iz koje promi¢u  zastitu okoliSa svjetskim
kuce (npr. etickih ili peticije na Twittera ili  politi€kih, etiCkih ravnopravnost drustvenim
smanjujem ekoloskih internetu Facebooka ili ekoloskih izmedu pitanjima (npr.
grijanje ili  razloga ¢ak i ako razloga muskaraca i siromastvo,
hladenije ili su malo skuplji Zena ljudska prava)
gasim svjetla pri
izlasku iz

prostorije) s
ciliem zastite

okoliga m U¢enici - RH Roditelji- RH  ®mRoditelji - prosjek zemalja sudionica

Prikaz 5.10. pokazuje povezanost izmedu sposobnosti u€enika i roditelja za aktivno dje-
lovanje. Opcenito gledano, roditelji koji prakticiraju pojedine aktivnosti poput smanjenja
potrosnje energije ili sudjelovanja u aktivnostima zastite okoli8a imaju djecu koja ¢e vje-
rojatno provoditi te iste aktivnosti. Povezanost izmedu aktivnog djelovanja roditelja i vje-
rojatnosti da ¢e i njihovo dijete sudjelovati u istim aktivnostima pozitivne su i zna€ajne u
prosjeku vecine zemalja koje su primijenile upitnik za roditelje (OECD, 2020a). Najsnaz-
nija povezanost dobivena je izmedu roditelja i djece koji smanjuju potroSnju energije, pri-
mjerice, gaSenjem svjetla ili smanjenjem grijanja. U prosjeku svih 14 zemalja sudionica
vjerojatnost da ¢e djeca roditelja koji prijavljuju da poduzimaju ovu aktivnost takoder po-
duzeti tu aktivnost viSe je nego dvostruko veca od vjerojatnosti da ¢e istu akciju poduzeti
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djeca roditelja koji ne prijavljuju ovu aktivnost. Druge povezanosti takoder su pozitivne i
znacajne pri ¢emu ¢e djeca roditelja koji prijavljuju sudjelovanje u pojedinim aktivnosti-
ma izmedu 50% i 70% vjerojatnije sudjelovati u istim aktivnostima kao i njihovi roditelji.

Prikaz 5.10. Povezanost izmedu sposobnosti u€enika i roditelja za aktivno djelovanje —
prosjek svih zemalja sudionica

S ) u Prosjek svih zemalja sudionica
vjerojatnosti

Smanjujem Odabirem Bojkotiram Sudjelujem u  Sudjelujem u Potpisujem  Informiram se o Redovito ¢itam
potrosnju odredene proizvode ili aktivnostima aktivnostima za  ekoloske ili zbivanjimau  web-stranice o
energije kod proizvode iz tvrtke iz koje promicu  zastitu okoliSa drustvene svijetu putem svjetskim
kuée (npr. etickih ili politickih, etickih ravnopravnost peticije na Twittera ili druStvenim
smanjujem ekoloskih ili ekoloskih izmedu internetu Facebooka  pitanjima (npr.
grijanje ili razloga ¢ak i razloga muskaraca i siromastvo,
hladenje ili ako su malo zena ljudska prava)
gasim svjetla pri skuplji
izlasku iz

prostorije) s
ciliem zastite
okolisa



5.5. UCINAK STAVOVA RODITELJA NA POSTIGNUCE
UCENIKA U GLOBALNIM KOMPETENCIJAMA

Da bi se ispitao uCinak stavova roditelja o globalnim kompetencijama na postignuce
hrvatskih uenika na testu globalnih kompetencija, u istome podrucju provedena je re-
gresijska analiza. U regresijski model kao prediktori ukljuCeni su indeksi kreirani na me-
dunarodnoj razini koji opisuju osvijeStenost o globalnim problemima, interes za ucenje
o drugim kulturama te stavove prema imigrantima. Uz njih su kao prediktorske varijable
ukljuceni i broj jezika koje roditelji govore te broj aktivnosti koje roditelji poduzimaju
usmjerene na opce dobro i odrzivi razvoj. Rezultati su pokazali da stavovi i druge anali-
zirane karakteristike roditelja u domeni globalnih kompetencija znacajno pridonose tu-
macenju postignuc¢a ucenika na testu globalnih kompetencija (Tablica 5.1.), pri ¢emu
objasnjavaju 4% varijance postignuc¢a u¢enika. Svi uklju¢eni prediktori imaju znacajan i
pozitivan ucinak, pri Cemu se najsnazniji u€inak pripisuje broju jezika koje roditelji govore
i interesu za u€enje o drugim kulturama. Drugim rijeima, bolji rezultat na testu globalnih
kompetencija postizu oni u€enici €iji roditelji govore viSe jezika te iskazuju veci interes za
ucenje o drugim kulturama. lako su nesto slabiji po u€inku, bolji rezultati u€enika pove-
zani su i s drugim prediktorima: ve¢om osvijeStenosti roditelja o globalnim problemima,
pozitivnijim stavovima prema imigrantima te ve¢em osobnom angazmanu, tj. sudjelova-
nju u vecem broju aktivnosti usmjerenih kolektivnoj dobrobiti i odrzivom razvoju.

Tablica 5.1. Procjena ucinka indikatora dimenzija globalnih kompetencija roditelja
na postignuce hrvatskih u€enika u podrucju globalnih kompetencija

Postignuce u globalnim
kompetencijama

Osvijestenost o globalnim problemima (GCAWAREP) ,019%*
Interes za u€enje o drugim kulturama (INTCULTP) ,110%**
Stavovi prema imigrantima (ATTIMMP) ,020**
Broj jezika koje govori roditel;j ,118%**
Broj aktivnosti roditelja — sposobnost aktivhog djelovanja ,030***
R2=,041
F= 247,057
p=,000

** <0,01; *** p<0,001
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6. SKOLSKO OKRUZJE
POSTIGNUCE UCENIKA L
PODRUCJU GLOBALNIF
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Skola je, uz obitelj, jedan od primarnih &imbenika socijalizacije. Nedvojbena je vaznost
obrazovanja u suoCavanju i noSenju s rasnim, odnosno etni¢kim predrasudama i netole-
rancijom medu djecom i mladima (Kirkwood, 2001, Paluck i Green, 2009, prema OECD,
2020a). Gradansko obrazovanje nerijetko se svodi na niz tema koje bi nastavnici mogli
uklju€iti u nastavu te se vrlo Cesto izvodi medukurikularno, odnosno medupredmetno
(usp. Council of Europe, 2018). Globalne kompetencije, kako su definirane u PISA istra-
zivanju, nadilaze sdmo znanje buduéi da ukljuCuju i vjestine i stavove. U tom pogledu
poucavanje globalnih kompetencija kao vjestina za Zivot u sve povezanijem svijetu ne
bi trebalo promatrati samo kao aktivnost koja se “natjeCe” s pou€avanjem tradicionalnih
predmeta, ve¢ bi ono trebalo biti inkorporirano u nastavu tradicionalnih predmeta iz vise
razloga: vjestine poput Citanja, kriti€kog promisljanja, rjeS8avanja problema i medijske
pismenosti neophodne su i za razvoj globalnih kompetencija i razvoj znanja i vjestina u
tradicionalnim predmetima pa bi integracija globalnih kompetencija u postoje¢e kurikule
ujedno mogla biti i nacin smanjivanja vremenskog opterecenja za u¢enike uz istovreme-
no omogucavanje globalne perspektive u postoje¢im predmetima (OECD, 2020a). Ipak,
svodenje razvoja globalnih kompetencija na medupredmetno podrucje mozda i nije naj-
bolji mehanizam za pojedine obrazovne sustave jer postoji opasnost da se na taj nacin
navedene teme ne obraduju na adekvatan nacin ili da se uopée ne obraduju.

U ovome se poglavlju prikazuju podaci vezani uz odabrane karakteristike Skola — poput
sustava organizacije, upravljanja, lokacije i sl., ali i uz karakteristike koje se mogu pove-
zati s multikulturnim okruZenjem 3kola. Drugim rijeCima, analiziraju se stavovi ravnatelja
i nastavnika, kao i dozivljaj u€enika vezan uz interkulturne odnose. Ove se karakteristike
dovode u odnos s postignuéem ucenika u podrucju globalnih kompetencija. Uz navede-
no, naglasak je stavljen i na aktivnosti u¢enja i pouavanja te sadrzaje kurikula povezane
s temama u podrudju globalnih kompetencija te njihov ucinak na stavove koje ucenici
formiraju.

6.1. POSTIGNUCE UCENIKA U PODRUCJU GLOBALNIH
KOMPETENCIJA U ODNOSU NA ODABRANE
KARAKTERISTIKE SKOLE

6.1.1.  Varijacija u postignucu u podrucju globalnih
kompetencija unutar i izmedu Skola

Uz ispitivanje kompetencija u svim ispitnim podrucjima, pa tako i u podrucju globalnih
kompetencija, PISA analizira razlike izmedu i unutar Skola. Prikaz 6.1. pokazuje da su
varijacije u postignu¢u ujednacenije ukoliko ih se promatra izmedu Skola u usporedbi s
varijacijama u rezultatima unutar pojedinih $kola. Republika Hrvatska ovdje ne predstav-
lja izuzetak te se prema prikazanim rezultatima moze primijetiti da je varijacija unutar
Skola u Hrvatskoj znatno manja od prosjeka svih zemalja sudionica, a osobito u odnosu
na rezultate u Ujedinjenom Kraljevstvu, Malti ili Kanadi koje biljeze najvec¢u varijaciju u
postignu¢ima unutar 8kola. S druge strane, najujednacenije rezultate unutar Skola posti-
zu ucenici iz Maroka i Indonezije. Najvece razlike izmedu Skola zabiljezene su u Izraelu,



a najmanje u Ujedinjenom Kraljevstvu. Meduskolske varijacije u Hrvatskoj nesto su vece
od prosjeka svih zemalja sudionica.

Prikaz 6.1. Varijacija u postignu¢u u podrucju globalnih kompetencija unutar i izmedu
8kola

UK

Malta
Kanada
Spanjolska
Singapur
Izrael

Juzna Koreja
Hong Kong (Kina)
Rusija

Grcka

Litva
PROSJEK
Kineski Tajpeh
Srbija

Brunej

Cile
Kolumbija
Slovacka
Latvija
Kostarika
Hrvatska
Albanija
Filipini
Kazahstan
Panama
Tajland
Indonezija
Maroko
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6.1.2. Organizacijske karakteristike Skola

Vecina Skola u Hrvatskoj koje su sudjelovale u istraZivanju PISA 2018 drzavne su $kole
(96%) koje u najve¢em udjelu financira drzava (tj. lokalna, regionalna i drzavna tijela)
(viSe u: MarkocCi¢ Dekani¢ i sur., 2019a). Nisu zabiljezene znacajne razlike u postignucu
uCenika u podrucju globalnih kompetencija u odnosu na privatne Skole. Druge karakte-
ristike Skola koje se ovdje razmatraju su lokacija Skola te njihov dominantni program. U
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Prikazu 6.2. nalaze se prosjecna postignuca u€enika u podrucju globalnih kompetencija
vezana uz ranije navedene dvije karakteristike Skola. Dodatnim analizama® utvrdeno je
da ucenici koji pohadaju Skole u gradu (100.000 — 1.000.000 stanovnika) postizu sta-
tistiCki znac€ajno bolji prosje€ni rezultat u podrucju globalnih kompetencija od u€enika
koji pohadaju Skolu u manjem mjestu u kojem Zivi izmedu 3.000 i 15.000 stanovnika te
od ucenika koji pohadaju Skolu u mjestu do 100.000 stanovnika.

Razlike povezane s dominantnim programom Skole pokazuju da ucenici iz Skola s domi-
nantnim gimnazijskim programom postizu znac¢ajno bolji rezultat od svih drugih ucenika
osim od onih koji pohadaju 8kole s dominanto umjetniCkim programom i mjeSovite Sko-
le. U€enici iz Skola s dominantno industrijsko-obrtnickim strukovnim programima, kao i
uCenici koji su u dobi od petnaest godina jo$ uvijek u osnovnoj Skoli, postizu znacajno
najlosije prosjecne rezultate u podrucju globalnih kompetencija.
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Prikaz 6.2. Postignu¢e ucenika u podrucju globalnih kompetencija prema lokaciji i
dominantnom programu $kola

600
500
400
300
200
100
0
Selo, zaselak ili Manje mjesto Mjesto (od 15.000 Grad (od 100.000 Velegrad (vise od
seosko podrucje (od 3.000 do  do otprilike 100.000 do otprilike 1.000.000
(manje od 3.000 otprilike 15.000 stanovnika) 1.000.000 stanovnika)
stanovnika) stanovnika) stanovnika)
700
600
500
400
300
200
100
0
Cetverogodignje  Strukovne Mjestovite Umijetnicke Gimnazije  Osnovne $kole
ili petogodiSnje  industrijske Skole strukovne
strukovne $kole i/ili obrtnicke Skole
Skole

5 U uzorku se nalaze tek dvije $kole u kategoriji “selo, zaselak ili seosko podrucje” pa one zbog malog broja
nisu uklju€ene u analizu. Dobiveni rezultati provedenih analiza usporedbe prosjecnih rezultata (t-test i
ANOVA) nalaze se u Prilogu 10.2.
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6.1.3. Multikulturni karakter Skole

Multikulturno okruzenje u Skoli ispitivalo se pomoc¢u nekoliko indikatora: broj u¢enika iji
materinski jezik nije hrvatski i mogucénosti koje im Skola pruza, dodatni sati hrvatskoga
jezika i njihova svrha, broj gostujucih nastavnika iz drugih zemalja, te procjena multikul-
turnih stavova nastavnika iz perspektive ravnatelja i u¢enika.

Udio srednijih Skola® koje imaju u¢enike prvoga razreda &iji materinski jezik nije hrvatski
jezik prilicno je visok te iznosi nesto vise od 40% (Prikaz 6.3.). Ipak, u tim se Skolama u
najvecoj mjeri (32%) nalazi manje od 5% takvih u¢enika. NeSto manje od 8% S$kola ima
viSe od 11% ucenika Ciji materinski jezik nije hrvatski.

Prikaz 6.3. Broj u€enika 1. razreda srednje Skole Ciji materinski jezik nije hrvatski jezik

0,
2.79% 7.82% = Nema ucenika 1. razreda Ciji

materinski jezik nije hrvatski
jezik

= Do 5% ucenika 1. razreda Ciji
materinski jezik nije hrvatski
jezik

31,84%

6-10% ucenika 1. razreda Ciji
materinski jezik nije hrvatski
jezik

= 11% ili viSe uc€enika
1. razreda Ciji materinski jezik
nije hrvatski jezik

Za uCenike Ciji se materinski jezik razlikuje od hrvatskoga Skole nude odredene moguc¢-
nosti (Prikaz 6.4.). Pritom ravnatelji Skola u najvecem postotku od 28% isticu da ti uCe-
nici pohadaju redovnu nastavu uz dodatne sate s ciljem razvoja jezi¢nih kompetencija u
hrvatskome jeziku. Takoder, znatan udio ravnatelja istiCe da ovi ucenici, prije nego sto
se ukljuce u redovnu nastavnu, pohadaju pripremni program. Pohadanje kompletne na-
stave ili nastave pojedinih predmeta na jeziku koji je u¢enicima materinski primjetno je u
najmanjem udjelu u manje od 5% Skola. Medu navedenim aktivhostima Skole u prosjeku
nude samo jednu mogucnost. Dvije mogucénosti nudi 8% ili 14 Skola, 3 moguénosti nudi
2% ili 4 Skole, a sve moguénosti nudi 3% ili 5 Skola.

Dodatnim analizama nisu utvrdene statistiCki znaCajne povezanosti izmedu postignuca
uCenika u podrucju globalnih kompetencija i broja u€enika Ciji materinski jezik nije hrva-
tski, kao ni izmedu postignu¢a i moguénosti koje tim u€enicima nudi Skola.

8 lako su u istrazivanju PISA 2018 sudjelovale 4 osnovne $kole, upitnik koji su ispunjavali ravnatelji bio je isti
za sve. Stoga su se iz analiza u kojima je pitanje izravno povezano s poucavanjem u 1. razredu iskljucili
odgovori ravnatelja osnovnih $kola koji su pitanje procjenjivali u odnosu na 1. razred osnovne $kole, a koji
nije relevantan za PISA istrazivanje buduéi da ga ne pohadaju petnaestogodisnjaci.
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Prikaz 6.4. Udio ravnatelja Cije Skole nude navedene mogucnosti u¢enicima 1.
razreda srednje Skole Ciji materinski jezik nije hrvatski jezik

Ti u€enici pohadaju redovnu nastavu i imaju dodatne
sate s ciljem razvoja jezi¢nih kompetencija u hrvatskom
jeziku (npr. vjestina Citanja, gramatika, vokabular,
govorne sposobnosti).

Prije nego $to se uklju€e u redovnu nastavu, ti u€enici
pohadaju pripremni program C&iji je cilj razvoj jezi¢nih
kompetencija u hrvatskom jeziku (npr. vjestina Citanja,

gramatika, vokabular, govorne sposobnosti).
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Prije nego $to se uklju€e u redovnu nastavu, ti u€enici
pohadaju nastavu nekih Skolskih predmeta na svom
materinskom jeziku.

Ti u€enici pohadaju veci dio nastave na svom
materinskom jeziku, s ciljem razvoja jezi¢nih
kompetencija u oba jezika.

Ti u€enici pohadaju nastavu u manjim razrednim
odjeljenjima, kako bi se zadovoljile njihove posebne
potrebe.

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Dodatne sate hrvatskoga jezika koje nudi oko 80% $kola ve¢inom imaju dvostruku svrhu
tj. usmjereni su i na proSirivanje ste€enih znanja za u€enike naprednijih sposobnostii na
pomoc¢ ucenicima koji imaju poteSkoca u savladavanju gradiva. Pritom se svrha dodatnih
sati hrvatskoga jezika ne mijenja s obzirom na udio u€enika u 1. razredu Ciji materinski
jezik nije hrvatski. Dodatni sati iz hrvatskoga jezika statistiCki su znaajno povezani s
postignuéem u podrucju globalnih kompetencija (r=-,210) $to upucuje na to da ucenici
Cije Skole nude vise dodatnih sati postizu znacajno loSije rezultate na testu globalnih
kompetencija (§to moze jo$ upudivati i na to da je u tim S8kolama svrha dodatnih sati
zapravo “dopunska nastava“, odnosno pomo¢ ucenicima koji imaju poteskoca u svlada-
vanju gradiva).

Oko 38% hrvatskih ravnatelja izjavljuje da je njihova Skola bila domacin gostujuc¢im na-
stavnicima iz drugih zemalja, pri ¢emu nisu zabiljezene razlike medu Skolama prema
njihovom dominantnom programu. Ovaj indikator medukulturnog okruzja takoder nije
statistiCki znaCajno povezan s postignu¢em ucenika u podrucju globalnih kompetencija.

Uz navedene jednostavne indikatore kojima se moze opisati multikulturni karakter skole,
upitnikom za Skole bile su ispitane i procjene ravnatelja o multikulturnim uvjerenjima
nastavnika. Jedan od glavnih cilieva programa stru¢nog usavrSavanja nastavnika jest
pripremiti nastavnike ne samo za poucavanije specificnih predmeta, ve¢ i za rad s hete-
rogenim populacijama ucenika (Garmon, 2004; Bodur, 2012, sve prema OECD, 2020a).
Podizanje svijesti o kulturnoj osjetljivosti u Skoli postala je jedna od zajednickih znacajki
programa stru¢nog usavr$avanja, iako ne postoji konsenzus na $to bi to¢no takvi pro-
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grami trebali biti usmjereni. Primjerice, neki programi usmjereni su na razliCitosti koje
se u velikoj mjeri odnose na probleme vezane uz “rasu”, kulturu, rod, etni¢nost, jezik i
seksualnu orijentaciju, dok se drugi programi bave viSe specifi€nim temama. Stavovi i
uvjerenja nastavnika takoder su nezaobilazni u razvoju programa osposobljavanja na-
stavnika (OECD, 2020a).

Da bi se dobio uvid u multikulturna uvjerenja nastavnika, od ravnatelja Skola zatrazeno
je da razmotre Cetiri tvrdnje (Prikaz 6.5.) i procijene u kojoj se mjeri te tvrdnje odnose na
nastavnike u njihovoj skoli. Iz prikazanog se moze zakljuciti da hrvatski ravnatelji u nesto
vecim udjelima od prosjeka OECD-a procjenjuju da se sve navedene tvrdnje odnose
na vecinu ili na sve nastavnike u njihovoj Skoli. Pritom se u najve¢oj mjeri istiCe tvrdnja
da ce vecina nastavnika potaknuti uCenike razli€itog etniCkog porijekla da rijeSe sukob
pronalaZzenjem zajedni¢kog jezika ukoliko medu njima dode do sukoba.
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Prikaz 6.5. Multikulturna uvjerenja nastavnika prema procjeni ravnatelja — udio
ravnatelja koji izjavljuju da vecina ili svi nastavnici imaju navedena

uvjerenja

99%
98%
97%
96%
95%
94%
93%
92%
91%
90%
89%

Za ucenike je vazno da Ucenici bi trebali nauciti U razredu je vazno Kad dode do sukoba medu

nauce da ljudi iz drugih postivati druge kulture  osvijestiti uenike razli¢itog u€enicima razli€itog
kultura mogu imati drugadiji Sto je ranije moguce. porijekla o njihovim porijekla, treba ih potaknuti
sustav vrijednosti. medusobnim sli¢nostima. da rijeSe sukob
pronalazenjem zajednickog
jezika.

mOECD =RH

Na temelju navedenih tvrdnji konstruiran je na medunarodnoj razini indeks multikultur-
nih uvjerenja nastavnika pri Cemu vece vrijednosti indeksa upuc¢uju na multikulturnija i
egalitarnija stajaliSta nastavnika (Prikaz 6.6.). Ravnatelji iz primjerice Singapura, Irske,
Bjelorusije i Ukrajine prijavili su najvecu prisutnost pozitivnih multikulturnih uvjerenja
medu nastavnicima njihovih Skola, dok su ravnatelji primjerice iz Vijetnama, Bakua u
Azerbajdzanu, Hong Konga (Kina) i Saudijske Arabije prijavili najmanju prisutnost ovih
uvjerenja. Hrvatski su ravnatelji prijavili nesto viSu razinu pozitivhih medukulturnih uvje-
renja nastavnika u odnosu na prosjek zemalja sudionica.
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Prikaz 6.6. Indeks multikulturnih uvjerenja nastavnika prema procjenama ravnatelja

Singapur
Irska
Bjelorusija
Ukrajina
UAE
UK
Spanjolska
Rusija
Poljska
Island
Grcka
Filipini
BiH
Brazil
Srbija
Italija
Malezija
Kanada
Novi Zeland
Dominikanska Republika
Crna Gora
Hrvatska
Njemacka
Australija
Panama
Rumunjska
Argentina
Urugvaj
PROSJEK
Cile
Kolumbija
Svicarska
Portugal
Tajland
Indonezija
Makao (Kina)
Bugarska
Turska
Litva
Kostarika
Meksiko
Izrael
Kosovo
Slovacka
Moldavija
Albanija
Estonija
Slovenija
Latvija
Kazahstan
Malta
Brunej
Madarska
Kineski Tajpeh
Libanon
Peru
Jordan
Juzna Koreja
Maroko
Baku (Azerbajdzan)
Saudijska Arabija
Hong Kong (Kina)
Vijetnam
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Uz procjenu stavova nastavnika koje su ponudili ravnatelji Skola, u€enici su takoder pro-
cjenjivali stavove svojih nastavnika prema pripadnicima drugih kultura. Pritom je u ovim
tvrdnjama naglasak stavljen na procjenu diskriminacije u stavovima nastavnika koju su
uCenici procijenili pomocu Cetiri tvrdnje (Prikaz 6.7.). Ovaj mjerni instrument usmjeren
je na diskriminaciju u 8koli i na individualnoj i institucionalnoj razini buduéi da diskrimi-
nacija moze biti rezultat djelovanja jednog nastavnika ili odraz veceg, institucionalnog
problema. Tvrdnje takoder u veéoj mjeri odrazavaju tradicionalne oblike diskriminacije
buduci da odrazavaju opcéenite stavove o specifichim skupinama ili posebnim kultura-
ma (OECD, 2020a). Hrvatski uCenici, u odnosu na prosjek OECD-a u nesto vecoj mijeri
procjenjuju diskriminacijsko ponasanje veceg broja njihovih nastavnika. Njih 16% sma-
tra da vecina ili svi njihovi nastavnici krive ljude nekih kulturnih skupine za probleme s
kojima se suoCava Republika Hrvatske te da imaju manja oCekivanja vezana za Skolski
uspjeh od ucenika pojedinih kulturnih skupina. U procjeni drugih dviju tvrdniji hrvatski se
ucenici ne razlikuju znatno od prosjeka OECD-a. lako ovi postoci nisu toliko visoki, oni
nisu zanemarivi - percepcija diskriminacije u Skoli moze biti pokazatelj nedostatka jasnih
smjernica kako bi se nastavnici trebali pona$ati da bi se stvorilo uklju€ivo okruzenje za
sve ucenike (OECD, 2020a).
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Prikaz 6.7. Percepcija diskriminacijskog ponaSanja nastavnika u Skoli prema procjeni
ucenika — udio u€enika koji smatraju da se na vecinu ili na sve nastavnike
odnose sljedece tvrdnje

18%
16%

14%
12%
10%
8%
6%
4%
2%
0%

Imaju pogreSne predodzbe Govore negativne stvari o Krive ljude nekih kulturnih  Imaju manja ocekivanja

o povijesti pojedinih ljudima nekih kulturnih skupina za probleme s vezana za Skolski uspjeh
kulturnih skupina. skupina. kojima se suo€ava od uc€enika pojedinih
Republika Hrvatska. kulturnih skupina.
mOECD =RH

Na temelju navedenih tvrdniji izveden je medunarodni indeks diskriminacijskog Skolskog
ozracja, pri Cemu vece vrijednosti upucuju na izrazenije diskriminacijsko okruzenje (Pri-
kaz 6.8.). UCenici iz Bakua (Azerbajdzan), Cipra, Saudijske Arabije i Filipina prijavljuju
najizrazeniju diskriminaciju u njihovim Skolama, dok je u Skolama ucenika iz Juzne Kore-
je, Vijetnama, Irske i Ujedinjenog Kraljevstva diskriminacija najmanje izrazena. Rezultati
pokazuju da hrvatski u€enici u ve¢oj mjeri od prosjeka primjecuju diskriminacijsku klimu
u svojim Skolama.
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Prikaz 6.8. Indeks diskriminacijskog Skolskog ozracja prema procjeni ucenika

Baku (Azerbajdzan)
Cipar
Saudijska Arabija
Filipini
Maroko
Tajland
Dominikanska Republika
Jordan
Bugarska
Turska

Grcéka
Slovacka
Panama
Malta

Brunej
Malezija
Slovenija
Indonezija
Kosovo

BiH

Kineski Tajpeh
Litva

Crna Gora

S. Makedonija
Madarska
Srbija
Kazahstan
Brazil
Kolumbija
Argentina
Meksiko
Poljska
Rumunjska
Rusija
Urugvaj

Peru
Moldavija
Latvija
Hrvatska
Estonija
Svicarska
Novi Zeland
PROSJEK
Ukrajina

Hong Kong (Kina)
Njemacka
Cile

Albanija
Spanjolska
Australija
Italija
Bjelorusija
Makao (Kina)
Portugal
Island
Kostarika
UK

Irska
Vijetham
Juzna Koreja
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U svim zemljama sudionicama djevojCice procjenjuju manju prisutnost diskriminacije u
njihovim 8kolama u odnosu na djeCake. NajvecCe rodne razlike zabiljeZzene su u Turskoj,
Kosovu, Albaniji i Hong Kongu (Kina), a najmanje u Argentini, Ujedinjenom Kraljevstvu,
Estoniji i Juznoj Koreji. Nadalje, u€enici nepovoljnijeg socioekonomskog statusa ¢eS¢e
primjecuju diskriminaciju od uenika povoljnijeg socioekonomskog statusa, to je slucaj
u 35 od 59 zemalja. Sli¢no je i s u€enicima migrantskog podrijetla koji u 10 od 28 zemalja
koje biljeze vise od 5% ucenika migrantskog podrijetla procjenjuju diskriminaciju ve¢om
od u€enika nemigranata.

6.2. AKTIVNOSTI UCENJA ZA RAZVOJ GLOBALNIH
KOMPETENCIJA

UcCenici koji su sudjelovali u istrazivanju PISA 2018 odgovarali su na deset pitanja o razli-
Citim aktivnostima s kojima se susrecu u Skoli u okviru nastave (Prikaz 6.9.). U prosjeku
OECD-a, kao i kod hrvatskih u€enika, najzastupljenija aktivnost za razvoj globalnih kom-
petencija jest u€enje o razli¢itim kulturama: 76% ucenika zemalja OECD-a i 82% hrvat-
skih u€enika izjavljuje da su uklju¢eni u ovu aktivnost u skoli. Vise od polovice uc€enika iz
zemalja OECD-a i hrvatskih ucenika u Skoli uci kako rjeSavati sukobe s drugim osobama
u razredu, kako ljudi iz razli¢itih kultura mogu imati razliCite poglede na neke probleme,
kako komunicirati s ljudima razliitog podrijetla, 0 medusobnoj povezanosti gospodar-
stava razliCitih zemalja, a takoder sudjeluju i u razrednim raspravama o svjetskim zbi-
vanjima u sklopu redovne nastave. Pritom o medusobnoj povezanosti gospodarstava
razliCitih zemalja hrvatski u€enici u¢e u nesto ve¢em postotku od prosjeka OECD-a. S
druge strane, hrvatski ucenici, sli¢no kao i u prosjeku OECD-a, u najmanjoj mjeri Citaju
novine, traze vijesti na internetu ili zajedno gledaju vijesti tijekom nastave te sudjeluju
u proslavama kulturne raznolikosti tijekom Skolske godine. Ovi rezultati pokazuju da su
najucestalije aktivnosti u€enja one koje podrazumijevaju nastavu i pouavanje umjesto
onih koje podrazumijevaju rasprave i aktivho sudjelovanje u€enika (OECD, 2020a).
Ukupni broj aktivnosti u kojima u€enici sudjeluju u Skoli izracunat je zbrajanjem odgovo-
ra uCenika na svih deset pitanja (Prikaz 6.10.). Prosjecni rezultat svih zemalja sudionica
pokazuje da ucenici u prosjeku sudijeluju u pet od navedenih deset aktivnosti. Isti je
rezultat zabiljeZen i za hrvatske ucenike. U najveéem broju aktivnosti (7 aktivnosti) u
prosjeku sudjeluju ucenici iz Filipina, Dominikanske Republike, Singapura, Indonezije,
Tajlanda i dr. UCenici iz Madarske, Slovenije, Francuske, Ujedinjenog Kraljevstva, Izraela,
Latvije i Rusije prijavljuju sudjelovanje u manje od 5 navedenih aktivnosti u Skoli.
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Prikaz 6.9. Aktivnosti uCenja s kojima se ucenici susrecu u skoli

Sudjelujem u proslavama kulturne raznolikosti
tijekom Skolske godine.

Citamo novine, trazimo vijesti na internetu ili
zajedno gledamo vijesti tijekom nastave.
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Nastavnici me Cesto pitaju za moje osobno
misljenje o vijestima iz svijeta.

Analiziram svjetske probleme zajedno s
prijateljima iz razreda u manjim skupinama
tijekom nastave.

UcCim o medusobnoj povezanosti gospodarstava
razliCitih zemalja.

Sudjelujem u razrednim raspravama o svjetskim
zbivanjima u sklopu redovne nastave.

Ucim kako komunicirati s ljudima razli€itog
porijekla.

Ucim kako ljudi iz razli€itih kultura mogu imati
razliite poglede na neke probleme.

U¢€im kako rjeSavati sukobe s drugim osobama u
razredu.

Ugim o razli¢itim kulturama.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%
RH mOECD
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Prikaz 6.10. Broj aktivnosti uenja povezanih s podrucjem globalnih kompetencija u
kojima ucenici sudjeluju u Skoli

Madarska m—————
Slovenija ———
Francuska meesssssssssssssss———
UK S
Latvija m———
Izrael ——————
Rusija m——
Slovacka e
Estonija m————
Ukrajina e—
Svicarska S———
Srbija  E——
Rumunjska m——
Novi Zeland meessss——
Irska S
Njemacka m——
Hrvatska m——
Bjelorusija m——————
PROSJEK s
Austrija  S————
ltalija  ———
Malta e——————
Spanjolska  E———
Brunej m—
Cile m— ———
BiH m——
Makao (Kina) m——
Poljska m——
Juzna Koreja me—
Moldavija m——
Gréka
Turska
S. Makedonija m———
Island S
Litva
Urugva)
Australija  S——
Portugal m——
Maroko I
Bugarska m——
Kanada
Malezija m———
Brazil m——
Saudijska Arabija E——
Kostarika me——
Kineski Tajpeh m————
Argentina
Vijetnam m——
Kazahstan ms—
Crna GOora
Libanon meessssss—
MekSiKo
Panama
Hong Kong (Kina) m—
KOSOVO 1
Peru
Jordan
Kolumbija me——
Baku (Azerbajdzan) s —
Albanija
Tajland  ——————————
Indonezija ————————————

SiNga U I

Dominikanska Republika m——
Filipini  eo—
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Broj aktivnosti 1 29
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Razlike u dostupnosti aktivnosti u¢enja povezanih s globalnim kompetencijama zabilje-
Zene su u odnosu na spol, socioekonomski status ucenika, socioekonomski profil Skola
i Skolski program. U prosjeku svih zemalja sudionica zabiljezeno je nesto vece sudjelo-
vanje dje€aka u navedenim aktivnostima u odnosu na djevojCice, a takav rezultat biljezi
i Republika Hrvatska. Osim u Hrvatskoj, najvece su razlike zabiljeZzene i, primjerice, u
Bosni i Hercegovini, Juznoj Koreji, Kosovu, Sloveniji i Turskoj, dok je u Bjelorusiji, Irskoj,
Jordanu, Singapuru, Tajlandu i Ukrajini zabiljezena ve¢a dostupnost navedenih aktivno-
sti za djevojCice.

Sljedecdi izvor razlika u dostupnosti navedenih aktivnosti predstavljaju socioekonomski
profili uenika i Skola. Rezultati pokazuju da je u€enicima povoljnijeg socioekonomskog
statusa (koji se nalaze u gornjem kvartilu ESCS indeksa) dostupan veci broj obrazovnih
moguénosti u odnosu na u€enike nepovoljnijeg socioekonomskog statusa, Sto se po-
kazalo u 33 od 65 zemalja sudionica, a ponajvise, primjerice, u Australiji, Hong Kongu
(Kina) i Ujedinjenom Kraljevstvu. U Hrvatskoj ova razlika nije statisticki znacajna.

Navedena se povezanost moze dopuniti i razlikama razmatranima na razini socioeko-
nomskog profila Skole, pri ¢emu se usporeduju ucenici koji pohadaju Skole povoljnijeg
socioekonomskog profila (one koje su u gornjem kvartilu Skolskog prosjecnog socioe-
konomskog profila) u odnosu na ucenike koji pohadaju Skole nepovoljnijeg socioeko-
nomskog profila (Skole u donjem kvartilu na istom indikatoru). Suprotno ocekivanom,
rezultati pokazuju da su ucenicima iz $kola nepovoljnijeg socioekonomskog profila Ce-
8¢e dostupne navedene aktivnosti u€enja, sto je zabiljeZzeno u 36 od 65 zemalja sudio-
nica uklju€ujuéi i Hrvatsku. Osim u Hrvatskoj, najveca je razlika zabiljezena u Bugarskoj,
Cileu, Izraelu, Moldaviji i dr. (OECD, 2020a). Medutim, obrnuta situacija zabiljezena je u
Australiji, Kanadi, Islandu, Juznoj Koreji, Makau (Kina) i Ujedinjenom Kraljevstvu, u koji-
ma ucenici Skola povoljnijeg socioekonomskog profila sudjeluju u ve¢em broju aktivnosti
u odnosu na ucenike nepovoljnijeg socioekonomskog profila Skola.

Prema tumacenju autora medunarodnog izvjeS¢a (OECD, 2020a) ovakvi bi rezultati mo-
gli biti odraz neproporcionalne dostupnosti odredenih aktivnosti u $kolama nepovoljni-
jeg socioekonomskog profila kao kompenzacije za obiteljski nepovoljniji socioekonomski
status, ali i rezultat izostanka socijalne stratifikacije u nekim obrazovnim sustavima (npr.
u kojima losiji socioekonomski status u€enika nije nuzno povezan s pohadanjem Skole
nepovoljnijeg socioekonomskog profila). Rezultati se takoder mogu povezati i s pitanjem
prihvacenosti takvih aktivnosti medu u€enicima nepovoljnijeg socioekonomskog statusa
bududi da rezultati upuéuju na to da, iako 8kole nepovoljnijeg socioekonomskog profi-
la mozda i nude navedene aktivnosti, u€enici nepovoljnijeg socioekonomskog statusa
mozda ih ne pohadaju u istoj mjeri kao uCenici povoljnijeg socioekonomskog statusa
(OECD, 2020a).

Naposljetku, kao posljedniji izvor razlika u dostupnosti aktivnosti u€enja tematski poveza-
nih s globalnim kompetencijama razmatra se obrazovni program koji u€enici pohadaju:
op¢i ili strukovni. Dobivene razlike nisu ujednacene medu zemljama sudionicama, u ko-
jima je udio u€enika u strukovnim programima veci od 5%. Primjerice u Austriji, Bjeloru-
siji, Kosovu ili Urugvaju u€enici koji pohadaju opce ili modularne programe u ve¢oj mjeri
imaju mogucnosti sudjelovati u aktivhostima usmjerenima na interkulturno razumijeva-
nje i globalne probleme nego §to je to slu¢aj s u€enicima strukovnih programa. Suprotni
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rezultati zabiljezeni su, osim u Hrvatskoj, i u Bruneju, Bugarskoj, Madarskoj, Turskoj i dr.
(OECD, 2020a). U 19 zemalja ova razlika nije statistiCki znacajna.

Osim analiziranih sociodemografskih karakteristika u¢enika i socioekonomskog profila
Skola, stavovi uCenika takoder su statistiCki znacajno povezani s dostupnoscu razli€itih
aktivnosti u€enja u podrucju globalnih kompetencija u Skoli (Prikaz 6.11.). U prosjeku
OECD-a ove su korelacije pozitivne i stabilne nakon kontrole socioekonomskog profila
uCenika i Skola. NajjaCa je korelacija zabiljezena s procjenom samoucinkovitosti u po-
drucju globalnih problema, osvijestenosti o globalnim problemima, interesom za ucenje
o drugim kulturama i osje¢ajem Cinjenja i djelovanja u pogledu globalnih problema. S
druge strane, rezultati dobiveni u Hrvatskoj upucuju na ukupno slabiju povezanost sta-
vova ucenika s dostupno$¢u razlicitih aktivnosti u€enja, pri Cemu nije utvrdena statisticki
znacajna povezanost s indeksima sposobnosti razumijevanja razliitih perspektiva i uva-
Zavanija ljudi razli¢itog kulturnog podrijetla.

Prikaz 6.11. Povezanost izmedu dostupnosti aktivnosti u¢enja u podrucju globalnih
kompetencija i stavova ucenika

= Prije kontrole spola, migrantskog statusa, u€enikova i $kolskog socioekonomskog profila

+ Poslije kontrole spola, migrantskog statusa, u¢enikova i $kolskog socioekonomskog profila

*
. *
*
¢ >
*

OECD RH OECD RH OECD RH OECD RH OECD RH OECD RH OECD RH OECD

Interes za u¢enje Osvijestenost o Osjecaj Cinjenja i Samoucinkovitost  Kognitivha Sposobnost Svijest o Uvazavanije ljudi Stavovi prema
o drugim globalnim djelovanja u u podrucju prilagodljivost  razumijevanja medukulturnoj razli¢itog migrantima
kulturama problemima  pogledu globalnih globalnih razli¢itih komunikaciji kulturnog
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6.3. POUCAVANJE O MULTIKULTURNOSTI U SKOLI

Osim ucenika, o aktivhostima uCenja i poucavanja povezanima s podru¢jem globalnih
kompetencija izvjeScivali su i ravnatelji Skola koje su sudjelovale u istrazivanju PISA
2018. Upitnikom za Skole obuhvaceno je deset pitanja o tome jesu li specifiCne aktivno-
sti vezane uz interkulturno ucenje ukljucene u nastavu i druge aktivnosti koje se provode
u Skoli, odnosno primjenjuju li ih nastavnici njihove Skole (Prikaz 6.12.). Te se aktivnosti
ponajprije odnose na poimanje interkulturnosti i interkulturnih odnosa medu u¢enicima.
Rezultati pokazuju da su u prosjeku OECD-a najucestalije one aktivnosti koje se izvode
u razrednom okruzenju poput u¢enja o povijesti i kulturi razli¢itih skupina koje zive u
zemlji ili izvan nje: izmedu 80% i 90% ucenika iz zemalja OECD-a i viSe od 90% hrvatskih
uCenika pohadaju Skole u kojima se izvode takve aktivnosti. S druge strane, aktivnosti
poput proslava blagdana drugih kultura, razmjene ucenika sa Skolama iz inozemstva ili
poticanja uenika na komunikaciju s ljudima iz drugih kultura putem interneta i drustve-
nih mreza medu rjedima su kada se analiziraju prosje€ni rezultati zemalja OECD-a. Na
razini Republike Hrvatske poticanje komunikacije s ljudima iz drugih kultura i nije toliko
rijetka aktivnost te ju prijavijuje preko 70% ravnatelja. No, medu rjede se aktivnosti moze
ubrojiti organiziranje multikulturnih dogadaja u $koli koje su karakteristicne za oko 40%
hrvatskih Skola.

Najucestalije aktivnosti vezane uz poucavanje o multikulturnosti odnose se na ucenje o
razliCitim kulturoloSkim glediStima na povijesna i drustvena zbivanja te o vjerovanjima,
normama, vrijednostima, obi¢ajima ili umjetnosti povezanim s razliCitim kulturama. No,
navedene se aktivnosti razli€ito primjenjuju u razli€itim zemljama (Prikaz 6.13.). UCenje
o kulturno specifi€nim vjerovanjima, normama, vrijednostima, obi€ajima ili umjetnosti
najzastupljenije je u Panami, Singapuru, Kostarici, Filipinima, Brazilu, Albaniji, Litvi, Nje-
mackoj i Novom Zelandu, u kojima 99% ucenika pohada Skole u kojima je ova aktiv-
nost ukljuCena u nastavu. Ta je aktivnost, s druge strane, najmanje u€estala u Grckoj i
Italiji. Druga najzastupljenija aktivnost vezana uz ucenje o razli¢itim kulturoloskim gle-
distima na povijesna i drustvena zbivanja najvise se provodi u Crnoj Gori, Filipinima,
Dominikanskoj Republici, Kostarici, Novom Zelandu, Brazilu, Singapuru i Madarskoj, u
kojima je u tu aktivnost uklju¢eno barem 98% ucenika. Hrvatska se prema prikazanim
rezultatima smjestila neSto nize prema udjelu provodenja tih dviju aktivnosti, no i dalje
iznadprosjecno visoko na ljestvici s 96% ucenika koji sudjeluju u prvoj te 93% ucenika
koji sudjeluju u drugoj aktivnosti.
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Prikaz 6.12. Multikulturne aktivnosti u Skoli prema procjeni ravnatelja

U naSoj 8koli slave se blagdani drugih kultura. I

Nasa Skola nudi programe razmjene ucenika sa $kolama
iz drugih zemalja.

U nasoj Skoli u€enici se poti¢u na komunikaciju s ljudima
iz drugih kultura putem interneta i drustvenih mreza.
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NasSa Skola organizira multikulturne dogadaje (npr. Dan
kulturne raznolikosti).

NasSa Skola koristi razliite metode pou¢avanja ucenika o
kulturnim razlikama (npr. timski rad, u¢enje od vrSnjaka,
simulacije, problemska nastava, glazba, umjetnost, itd).

U nasoj 8koli u€enici u€e o povijesti razlicitih kulturnih
skupina koje Zive u drugim zemljama.

U nasoj 8koli u€enici ue o povijesti razlicitih kulturnih
skupina koje Zive u Republici Hrvatskoj.

Na$a Skola podupire aktivnosti koje kod u€enika poti¢u
izrazavanje razlicitih identiteta (npr. nacionalnih, vjerskih,
etnickih ili drustvenih identiteta).

U na$oj Skoli u€enici u€e o kulturama (npr. vjerovanjima,
normama, vrijednostima, obicajima ili umjetnosti)
razli€itih kulturnih skupina koje Zive u Republici
Hrvatskoj.

U nasoj Skoli u€enici uce o razli€itim kulturoloSkim
gledistima na povijesna i druStvena zbivanja.
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Prikaz 6.13. UcCenje o razli€itim kulturnim skupinama

Ucenici uce o razli¢itim kulturologkim

UcCenici uce o kulturama razli¢itih skupina e - ] % Lo
gledistima na povijesna i druStvena zbivanja

30 40 50 60 70 80 90 100 % 30 40 50 60 70 80 90100
Panama Crna Gora E—
Singapur I Filipini e——
Kostarika m—— Dominikanska R. ——
Filipini  e—— Kostarika me——
Brazil m——— Novi Zeland m————
Albanija  E—— Brazil m——
Litva m—— Singapur S
Njemacka ————— Madarska E———
Novi Zeland m———— Kolumbija s——
Dominikanska R.  m—— Panama =e—
BiH m— Australija  Se———
S. Makedonija m—— Cile m————
Indonezija m—— Tajland  E——————
Kolumbija me—— Estonija  e——
Island  —— Indonezija EEE——
Slovacka —— Kanada ms—
Estonija  —— Bjelorusija  n——
Tajland =——————— Argentina EEE———
Peru messssss— Peru m—
Kineski Tajpeh m——— Kineski Tajpeh m—
Australija  S—————————— Malezija m——————
Kanada mees—— Island E————
Crna Gora I Slovenija T——————
Irska T S. Makedonija =e——
Hrvatska me— Irska  ———
Austrija  S————— Litva m—
UK S UK s
Srbija  E————————— Makao (Kina) me——
Argentina EE—— Urugvaj e
Malezija m——————— Hrvatska ms———
Latvija m—— BiH m————
Rusija  me— Spanjolska  E———
Slovenija ————— Portugal me——
Meksiko m——— JuzZna Koreja ne———
Kazahstan me——— Meksiko m——
Brune] m— Kosovo mssss—
Poliska m—— Latvija n——
Jordan —— Svicarska m———
Vijetnam m— Turska ————

PROSJEK #\ Austrija  E—————
Svicarska TE————— PROSJEK s

Makao (Kina) me— Srbija  ————
Cile e ————— Saudijska Arabija  E————
Spanjoiska  EE——— Albanija  S———
Baku (Azerbajdzan) m— Baku (Azerbajdzan) me—
Maroko m——— Maroko me————
Turska m——— Rumunjska me—
Kosovo me— Slovacka m————
Hong Kong (Kina) me— Kazahstan mee——
Madarska m——— Ukrajina  me—
Moldavija m—— Njemacka m————
Portugal m— Libanon me—
Saudijska Arabija  n———— Jordan m——
Libanon me— Poliska ——
Bugarska m— Rusija =e—
Izrael m————— Brunej m—
Ukrajina  me— Malta m———
Malta mo———— Vijetnam  me—
Bjelorusija  m——— Hong Kong (Kina) mes—
Rumunjska me— Bugarska m—
Urugvaj " Moldavija m—
Juzna Koreja ne— Izrael T———
Italija  e—————— ltalija  ——
Gréka e Gréka  —
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Razmotre li se aktivnosti koje se najrjede provode u Skolama u prosjeku OECD-a (Prikaz
6.14.), mogu se takoder primijetiti razlike medu zemljama sudionicama. Proslave blag-
dana drugih kultura najrjeda su aktivnost vezana uz multikulturno ucenje i pou€avanje.
U prosjeku svih zemalja sudionica tek nesto viSe od trecine u€enika ima moguc¢nost
sudjelovati u takvim aktivnostima — u Hrvatskoj je taj udio joS nesto nizi te iznosi 24%.
Ipak, znatno izrazeniji udio od tri Cetvrtine uCenika ili viSe koji sudjeluju u toj aktivnosti
zabiljeZeni su primjerice u Albaniji, Moldaviji, Panami, Brazilu, a ponajvise u Singapuru.
Nasuprot tome, u ltaliji, Svicarskoj i Saudijskoj Arabiji manje od 10% u&enika sudjeluje
u toj aktivnosti.

Sljede¢a najmanje zastupljena aktivnost vezana uz multikulturno u€enje i poucavanje
jesu programi razmjene ucenika sa Skolama u drugim zemljama. U prosjeku svih zemalja
sudionica, 46% ucCenika pohada Skole ¢iji su ravnatelji prijavili moguc¢nost provedbe ove
aktivnosti, a hrvatski je rezultat nesto visi te iznosi 59%. Oko 90% ucenika iz Singapura i
Slovenije te vise od 70% ucenika iz Kineskog Tajpeha, Italije, Novog Zelanda, Njemacke
i Rumunjske takoder pohadaju takve Skole. S druge strane, u ovoj aktivnosti najmanje
uCestalo sudjeluju u€enici iz Kolumbije, Perua i Argentine.
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Prikaz 6.14. Razmjene uCenika i proslave blagdana drugih kultura u Skoli

Nasa skola nudi programe razmjene u€enika sa

skolama iz drugih zemalja. U nasoj $koli slave se blagdani drugih kultura.

L
O
>
=z
O)
|_
(@p]
@)
o
Ll
)
N
-
x
%
O
@)
N
%)
|
@)
N

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 % 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90100
Singapur Singapur
Slovenija Panama
Kineski Tajpeh Brazil
Italija Moldavija m——
Novi Zeland Malezija
Njemacka Tajland
Rumunjska Rumunjska
Portugal Kosovo mssssssss——
S. Makedonija Makao (Kina)
Crna Gora e — Albanija
Spanjolska Filipini
Australija Novi Zeland =e———

Srbija  —————— S. Makedonija e——
Hrvatska m— Kazahstan me——

Litva m——— Dominikanska R. m———
Madarska m——— Australija  S————
Kanada ms— Ukrajina  e—
Estonija m—— Kineski Tajpeh m——

Brunej m— Hong Kong (Kina) me—
Slovacka m——— UK  sss—
Tajland =e————— Kanada meesss——
Albanija E——— Crna Gora ssss——
Kosovo msssssssss—— Latvija n——
Bugarska m—— Portugal ee——
PROSJEK # Rusija me——

Latvija — Baku (Azerbajdzan) me—

BiH m—— Poljska  n—

Irska n——— BiH m—
Austrija  n———— Litva m—

Makao (Kina) m—— Libanon mee—

Poljska m— Cile m————

Malta m—————— Bugarska mess—

Izrael T————— Estonija  m—
Kostarika —me— Bjelorusija  n——

Hong Kong (Kina) m—m Jordan m—

Gréka e—— Srbija  n————
Panama mes— Kolumbija  n—
Moldavija m—— Indonezija m———
Svicarska m— Brunej m—

UK e Maroko —ne—
Kazahstan m— Spanjolska  E—
Ukrajina  e— Kostarika m—
Libanon  ees—— PROSJEK mmmmssm | |
JuzZna Koreja Izrael n———
Malezija m— Meksiko ~——
Indonezija m—— Irska  —
Urugva] s Peru m——
Jordan ne— Urugvaj messsss
Dominikanska R. Slovacka m—
Baku (AzerbajdZan) s Vijetnam
Saudijska Arabija  — Hrvatska —m—
Cile mm— Austrija  —

Rusija e Malta  m—

Filipini ~ m— Madarska m—

Turska m— Slovenija  m—

Brazil - Njemacka
Bjelorusija Gréka

Island  m— Turska

Maroko e Argentina  m—

Meksiko — mm— JuzZna Koreja s
Vijetnam  mmm Island e
Argentina  mmm Saudijska Arabija =
Peru mm Svicarska m
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6.4. GLOBALNE KOMPETENCIJE U SKOLSKIM KURIKULIMA

6.4.1. Globalni problemi ukljuceni u Skolske kurikule

U upitnik za Skole uklju¢ena su dva pitanja vezana uz uklju¢enost globalnih problema
i interkulturnog znanja i vjestina u kurikule. Prvi niz pitanja odnosio se na iste globalne
probleme — teme o kojima su izvijestili i u€enici: klimatske promjene i globalno zatoplje-
nje, globalno zdravlje, migracije, medunarodni sukobi, glad ili pothranjenost u razli€itim
dijelovima svijeta, uzroci siromastva i ravnopravnost izmedu muskaraca i Zzena u razliCi-
tim dijelovima svijeta.
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Rezultati pokazuju da je najuCestalija tema uklju¢ena u kurikule u prosjeku zemalja
OECD-a povezana s klimatskim promjenama i globalnim zatopljenjem (Prikaz 6.15.) te
je ukljuc¢ena u 88% kurikula. Nadalje, oko 81% ucenika pohada Skole u kojima su u ku-
rikule ukljuCene teme vezane uz migracije, medunarodne sukobe i uzroke siromastva,
80% ucenika pohada skole ¢iji kurikuli pokrivaju i probleme vezane uz glad ili pothranje-
nost, dok 79% ucenika pohada Skole Ciji kurikuli uklju€uju i probleme javnog (globalnog)
zdravlja poput pandemija. Udjeli hrvatskih u€enika koji pohadaju $kole u Cije su kurikule
uklju€eni globalni problemi u svim su slu¢ajevima nizi od prosjeka OECD-a.

Prikaz 6.15. UkljuCenost tema vezanih uz globalne probleme u kurikule

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
Klimatske  Ravnopravnost Medunarodni Uzroci Migracije Glad ili Globalno
promjene i izmedu sukobi siromastva (kretanje  pothranjenost u zdravlje (npr.
globalno muskaraca i stanovnistva) razli¢itim epidemije)
zatopljenje zenau dijelovima
razli¢itim svijeta
dijelovima
svijeta
mOECD =RH
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S obzirom na to da su gotovo ista pitanja postavljena u€enicima i ravnateljima o temama
vezanima uz globalne probleme u Skolskim kurikulima, moguée je analizirati u kakvoj su
medusobnoj vezi. Analizama se utvrdilo postoje li promjene u osvijestenosti uCenika o
pojedinim temama vezanima uz globalne probleme ukoliko su te teme uklju¢ene u kuri-
kule (Tablica 6.1.).” Pozitivhe povezanosti upucuju na to da se sudjelovanjem u Skolskim
aktivnostima koje su usmjerene na te teme moze poboljsati znanje u€enika, no one su
zabiljezene u relativno malom broju zemalja sudionica.

Ukupno gledano, najve¢a povezanost izmedu osvijesStenosti u€enika i sadrzaja uklju-
Cenih u kurikule zabiljeZzena je u Australiji i Ujedinjenim Arapskim Emiratima, u kojima
postoji statistiCki znaajna pozitivha povezanost za Sest od sedam tematskih cjelina. Dru-
gim rijeCima, u tim zemljama ucenici koji su bili izlozeni temama vezanima uz globalne
probleme u Skoli, bili su u veéoj mjeri osvijesteni o tim temama. U prosjeku svih zemalja
sudionica dobivena je statistiCki znaCajna povezanost izmedu uklju€enosti u kurikule i
osvijeStenosti uCenika o klimatskim promjenama, migracijama, medunarodnim sukobi-
ma i uzrocima siromastva.

Najsnaznija povezanost zabiljeZzena je izmedu ukljuCenosti teme klimatskih promjena i
globalnog zatopljenja u kurikule i osvijeStenosti u€¢enika o tom problemu. U prosjeku svih
sudionica, vjerojatnost da ¢e ucenici iz Skola u kojima se uci o temi klimatskih promjena
i globalnog zatopljenja biti osvijeSteni o toj temi za 12% je veéa nego $to je vjerojatnost
da Ce to biti u€enici u Cijim se Skolama ne udi o toj temi. Sljedec¢a najsnaznija veza utvr-
dena je s temom migracija, pri Cemu je vjerojatnost da ¢e ucenici iz 8kola u kojima se uci
o temi migracija biti viSe osvijeSteni o toj temi veca je za 8% nego Sto bi bili osvijesteni
uCenici u Cijim Skolama tema migracija nije uklju¢ena u kurikule.

Rezultati za Republiku Hrvatsku pokazuju da nema znacajnih povezanosti izmedu uklju-
Cenosti ovih tema u kurikule i osvijeStenosti ucenika.

7 Rezultati se temelje na provedenoj logisti¢koj regresiji uz kontrolu u€enickog i Skolskog socioekonomskog
profila.



Tablica 6.1. Uklju€enost u kurikule i osvijeStenost uCenika o globalnim problemima

PROSJEK

Cile

Kurikuli usmjereni na globalne probleme

Crna Gora

Meksiko

Kazahstan

Madarska

Francuska

Kanada

Srbija

Makao (Kina)

Jordan

Argentina

Vijetnam

Malezija

Libanon

Maroko

Irska

Ukrajina

Brunej

Slovenija

Izrael

ltalija

Australija

Peru

Hrvatska

Njemacka

Panama

Malta

Dominikanska Republika

Austrija

Rusija

Albanija

Island

Bugarska

Estonija

Latvija

Svicarska

Singapur

Juzna Koreja

Spanjolska

Moldavija

Novi Zeland

Hong Kong (Kina)

Kolumbija
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Kurikuli usmjereni na globalne probleme

Turska \ \
Litva
BiH
Tajland
Baku (Azerbajdzan)
Rumunjska
Poljska
Kosovo I
Portugal
Brazil
Kostarika
UAE
Slovacka
Urugvaj
Indonezija
Kineski Tajpeh
Saudijska Arabija
Grcka
Filipini
Bjelorusija
UK
LEGENDA:
A: Klimatske promjene i globalno zatopljenje
B: Globalno zdravlje (npr. epidemije)
C: Migracije (kretanje stanovnistva)
D: Medunarodni sukobi
E: Glad ili pothranjenost u razli€itim dijelovima svijeta
F: Uzroci siromastva
G: Ravnopravnost izmedu muskaraca i zena u razli¢itim dijelovima svijeta

Statisticki znaCajna pozitivha povezanost
StatistiCki znaCajna negativna povezanost

Povezanost nije statistiCki znacajna

Nedostaju vrijednosti
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6.4.2. Medukulturno ucenje ukljuceno u kurikule

Druga skupina pitanja upucenih ravnateljima Skola, koja se odnosila na kurikule, pove-
zana je s medukulturnim u€enjem. Pitanja su usmjerena na iste konstrukte o kojima su
izvijestili i u€enici: komunikacija s ljudima iz razli¢itih kultura i zemalja, poznavanje razli-
¢itih kultura, otvorenost za medukulturna iskustva, postivanje kulturne razliitosti, ucenje
stranih jezika i vjestine kritickog misljenja (Prikaz 6.16.). NajuCestalija tema uklju¢ena u
kurikule je postivanje kulturne razli€itosti, koju u prosjeku prijavljuje 87% ravnatelja. Slje-
dece su po zastupljenosti u kurikulima vjestina kritickog misljenja i poznavanje razlicitih
kultura, koje prijavljuje izmedu 81% i 85% ravnatelja u zemljama OECD-a. Nastavnim ku-
rikulima u zemljama OECD-a najmanje je obuhva¢ena komunikacija s ljudima iz drugih
zemalja. Podaci za Hrvatsku pokazuju da su sve navedene teme znatno manje uklju¢ene
u odnosu na prosjek OECD-a.

Prikaz 6.16. Ukljucenost tema vezanih uz medukulturno ucenje u kurikule

Postivanje kulturne Vijestine kritiCkog  Poznavanje razli€itih Otvorenost za Komunikacija s
razli¢itosti misljenja kultura medukulturna ljudima iz razli¢itih
= OECD - RH iskustva kultura i zemalja

Uklju€enost tema vezanih uz medukulturno u€enje u kurikule znac¢ajno je povezana sa
stavovima ucenika u tek nekoliko zemalja (Tablica 6.2.) Te su povezanosti ve¢inom slabe
te ponekad neocekivano negativnog predznaka. Primjerice, povezanost izmedu osvije-
Stenosti uCenika o medukulturnoj komunikaciji i uklju€enosti komunikacijskih vjestina u
kurikule u pet je zemalja pozitivna (npr. u Njemadckoj, Latviji i Spanjolskoj), a u pet nega-
tivna (npr. u Cileu, Libanonu i Irskoj). Zemlje u kojima je zabiljezeno najvise pozitivnih ko-
relacija izmedu triju mjerenih konstrukata su Libanon i Njemacka. Pritom je u Libanonu
zabiljeZzena i dodatna negativna korelacija vezana uz prvi konstrukt.
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U prosjeku svih zemalja sudionica zabiljezena je pozivna korelacija izmedu interesa uce-
nika za uc€enje o drugim kulturama i u€enja o otvorenosti za medukulturna iskustva te
izmedu sposobnosti razumijevanja razli€itih perspektiva i u€enja vjestina kritickog mi-
Sljenja. U Hrvatskoj ponovo nije zabiljeZzena nijedna statisticki znacajna povezanost.

Tablica 6.2. UkljuCenost u kurikule i stavovi u¢enika o temama vezanim uz
multikulturno u¢enje

Kurikuli usmjereni na multikulturno uéenje
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PROSJEK
Cile
Crna Gora
Meksiko
Kazahstan
Madarska
Francuska
Kanada
Srbija

Makao (Kina)
Jordan
Argentina
Vijetnam
Malezija
Libanon
Maroko

Irska
Ukrajina
Brunej
Slovenija
Izrael

Italija
Australija
Peru
Hrvatska
Njemacka
Panama
Malta
Dominikanska Republika
Austrija
Rusija
Albanija
Island
Bugarska
Estonija
Latvija
Svicarska
Singapur

g

S
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Kurikuli usmjereni na multikulturno u¢enje

Juzna Koreja -

Spanjolska
Moldavija

Novi Zeland
Hong Kong (Kina)
Kolumbija

Turska

Litva

BiH ]
Tajland

Baku (Azerbajdzan)
Rumunjska

Poljska

Kosovo

Portugal

Brazil

Kostarika

UAE
Slovacka

Urugvaj
Indonezija
S. Makedonija -
Kineski Tajpeh
Saudijska Arabija
Grcka

Filipini

Bjelorusija

UK
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LEGENDA:
A:  Svijest u€enika o medukulturnoj komunikaciji i uéenje o komunikacijskim vjestinama

B: Interes u€enika za u€enje o drugim kulturama i u€enje o razli¢itim kulturama

C: Interes uCenika za ucenje o drugim kulturama i uenje o otvorenosti za medukulturna
iskustva

D: Uvazavanje ljudi razli¢itog kulturnog podrijetla i u€enje postivanja kulturne razli¢itosti

E: Sposobnost u€enika za razumijevanje razliCitih perspektiva i u¢enje vjestina kritickog
misljienja

F:  Kognitivna prilagodljivost u€enika i ucenje vjestina kritickog misljenja

StatistiCki znaCajna pozitivha povezanost
StatistiCki zna€ajna negativna povezanost

Povezanost nije statistiCki znacajna

Nedostaju vrijednosti
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6.5. STAVOVI UCENIKA, SOCIOEKONOMSKI PROFIL SKOLE
| STRUKOVNO OBRAZOVANJE

Posljednje u nizu analiza karakteristika Skola u kontekstu globalnih kompetencija koje
se razmatraju u ovome izvje§¢u odnose se na ispitivanje povezanosti stavova u¢enika u
podrucju globalnih kompetencija s dvije dodatne karakteristike Skole: socioekonomskim
profilom i tipom obrazovnog programa, pri Cemu se analizira razlika izmedu Skola opéeg
i strukovnog obrazovnog programa.

6.5.1. Stavovi uCenika i socioekonomski profil Skole

Ocekivano je da ¢e u visokostratificiranom obrazovnom sustavu ucenici nepovoljnijeg
socioekonomskog polozaja pohadati Skole zajedno s u€enicima sli€énog socioekonom-
skog statusa. Stratifikacija proizlazi iz politika vezanih uz diferencijaciju i usmjeravanje
ucenika u razliCite programe prema njihovim sposobnostima, ali i iz roditeljskog odabira
specificnih Skola, mjesta stanovanja ili selekcije u€enika na temelju njihovih Skolskih
ocjena (OECD, 2020a). Takvim Skolama Cesto nedostaju obrazovni resursi i kvalificirani
nastavnici te se mogu susretati s problemima vezanima uz $kolsku disciplinu poput vrs-
njackog nasilja i neopravdanih izostanaka (OECD, 2019). U takvim okolnostima, nedo-
staci s kojima se uCenici suoCavaju u Skoli povrh nedostataka s kojima se suoCavaju kod
kué¢e mogu dovesti do toga da se osjec¢aju neuklju¢eno i obespravljeno (OECD, 2020a).

Opcenito gledajuci, pohadanje Skole nepovoljnog socioekonomskog profila, tj. Skole
koja se nalazi u donjem kvartilu po prosjec¢noj vrijednosti ESCS indeksa u€enika u PISA
istrazivanju, povezano je s manje pozitivhim stavovima u€enika u odnosu na one Koji
pohadaju Skole povoljnijeg socioekonomskog profila (8kole koje se nalaze u gornjem
kvartilu po prosje¢noj vrijednosti ESCS indeksa). No ta je povezanost uvelike smanjena
nakon kontrole individualnog socioekonomskog statusa u¢enika, $to upucuje na to da
uCenikova socioekonomska pozadina ima glavnu ulogu u raspodjeli u€enika u razliCite
Skole (OECD, 2020a).

Pohadanije Skole povoljnijeg socioekonomskog profila u prosjeku svih zemalja sudionica
znacajno je povezano s povecanjem vrijednosti indeksa samoucinkovitosti u€enika u po-
drucju globalnih problema (za 0,16), njihove osvijestenosti o globalnim problemima (za
0,12), njihove sposobnosti razumijevanja razli€itih perspektiva (za 0,07), njihovog intere-
sa za uCenje o drugim kulturama (za 0,11), njihovog uvazavanja ljudi razli€itog kulturnog
podrijetla (za 0,26), njihovih stavova prema imigrantima (za 0,14), njihove kognitivne
prilagodljivosti (za 0,04), njihove svijesti o medukulturnoj komunikaciji (za 0,2) te njihova
osjecaja Cinjenja i djelovanja u pogledu globalnih problema (za 0,07).

U Tablici 6.3. vidljive su statistiCki zna€ajne i pozitivnhe povezanosti izmedu pohadanja
Skole povoljnijeg socioekonomskog profila i stavova u€enika o sljedec¢im aspektima: sa-
moucinkovitosti i osvijeStenosti u podrucju globalnih problema u 37 zemalja (uklju€uju-
¢i RH), sposobnosti razumijevanja razli€itih perspektiva i interesu za uc€enje o drugim
kulturama u 23 zemlje (uklju€uju¢i RH), uvazavanju ljudi razli¢itog kulturnog podrijetla
u 48 zemalja (ukljuCujuci RH), imigrantima u 34 zemlje, kognitivnoj prilagodljivosti u 14



zemalja, svijesti o medukulturnoj komunikaciji u 46 zemalja (ukljuCujuci RH) te osjec¢aja
¢injenja i djelovanja u pogledu globalnih problema u 16 zemalja.

Tablica 6.3. Povezanost stavova u€enika s pohadanjem Skole povoljnijeg
socioekonomskog profila

Stavovi ucenika i socioekonomski profil Skole

PROSJEK

Cile
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Crna Gora

Meksiko

Kazahstan

Madarska

Francuska

Kanada

Srbija

Makao (Kina)

Jordan

Argentina

Vijetnam

Malezija

Libanon

Maroko

Irska

Ukrajina

Brunej

Slovenija

Izrael

Italija

Australija

Peru

Hrvatska

Njemacka

Panama

Malta

Dominikanska Republika

Austrija

Rusija

Albanija

Island

Bugarska

Estonija

Latvija

Svicarska

Singapur

Juzna Koreja

Spanjolska
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Stavovi ucenika i socioekonomski profil Skole

Moldavija

Novi Zeland
Hong Kong (Kina)
Kolumbija
Turska

Litva

BiH

Tajland

Baku (Azerbajdzan)
Rumunjska
Poljska
Kosovo
Portugal

Brazil
Kostarika

UAE

Slovacka
Urugvaj
Indonezija

S. Makedonija
Kineski Tajpeh
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Saudijska Arabija
Grcka
Filipini
Bjelorusija
UK
LEGENDA:
A: Samoucinkovitost u¢enika u podrucju globalnih problema
B: Osvijestenost u€enika o globalnim problemima
C: Sposobnost u€enika za razumijevanje razliCitih perspektiva
D: Interes u€enika za u€enje o drugim kulturama
E: Uvazavanije ljudi razli€itog kulturnog podrijetla
F: Stavovi uCenika prema imigrantima
G: Kognitivna prilagodljivost uenika
H: Svijest u¢enika o medukulturnoj komunikaciji
|:

Osjecaj Cinjenja i djelovanja u€enika u pogledu globalnih problema

Statisticki znagajna pozitivna povezanost
StatistiCki znacajna negativna povezanost

Povezanost nije statistiCki znacajna

Nedostaju vrijednosti
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6.5.2. Stavovi uCenika i strukovno obrazovanje

Pohadanje strukovnih programa moze biti prediktor loSijeg postignuca i negativnijih sta-
vova, no to ne mora biti slu€aj u svim zemljama i za sve stavove (OECD, 2020a). U
prosjeku zemalja sudionica u strukovne je programe u 2018. godini bilo uklju¢eno 14%
uCenika. Zemlje u kojima je taj udio veci od 50% su, uz Republiku Hrvatsku, i Albanija,
Austrija, BiH, Crna Gora, Sjeverna Makedonija, Srbija i Slovenija.

Dobiveni rezultati opcenito upucuju na razlike koje idu u prilog u€enicima koji pohadaju
opc¢eobrazovne programe u usporedbi s u€enicima ukljucenim u strukovne programe
(Tablica 6.4.). U prosjeku zemalja sudionica, uz kontrolu u¢enikova i $kolskog socioe-
konomskog profila, pohadanje opcih obrazovnih programa povezano je s povecanjem
vrijednosti indeksa samoucinkovitosti u¢enika u podrucju globalnih problema (za 0,14),
osvijestenosti u¢enika o globalnim problemima (za 0,18), interesa ucenika za ucenje o
drugim kulturama (za 0,14), uvazavanja ljudi razli¢itog kulturnog podrijetla (za 0,12), sta-
vova uCenika prema imigrantima (za 0,11), kognitivne prilagodijivosti u€enika (za 0,04),
svijesti u¢enika o medukulturnoj komunikaciji (za 0,11) te osjecaja Cinjenja i djelovanja
ucenika u pogledu globalnih problema (za 0,07).

Navedene su povezanosti slabe i dodatno smanjene nakon kontrole socioekonomskog
profila u€enika i $kola, $to pokazuje da je potencijalno negativan ucinak pohadanja stru-
kovnih programa vecinom rezultat socioekonomske stratifikacije u navedene programe,
pri ¢emu socioekonomski status ima neizravni u€inak na akademski uspjeh ucenika i
roditeljske preferencije, kljuéne €imbenike koji utjeCu na usmjeravanje ucenika u stru-
kovne programe (OECD, 2020a).

Medu zemljama u kojima je postotak ucenika uklju€enih u strukovne programe veci od
5%, povezanost izmedu pohadanja strukovnog programa i stavova ucenika bila je nega-
tivna i statisti¢ki zna€ajno vezana uz samoucinkovitost u podrucju globalnih problema
u 18 zemalja (uklju€ujuéi RH), osvijeStenost globalnih problema u 21 zemlji (ukljuCujuci
RH), razumijevanje razli€itih perspektiva u 11 zemalja, interes za u€enje o drugim kultu-
rama u 15 zemalja (uklju€ujuéi RH), uvazavanje ljudi razli¢itog kulturnog podrijetla u 18
zemalja (uklju€ujuci RH), percepciju imigranata u 18 zemalja, kognitivhu prilagodljivost u
9 zemalja, svijest o0 medukulturnoj komunikaciji u 15 zemalja (uklju€ujuéi RH) te osjecaj
¢injenja i djelovanja u pogledu globalnih problema u 10 zemalja.

Ove negativne povezanosti mogu upucivati na nedostatak odredenih obrazovnih moguc-
nosti u nekim zemljama. No prema tumacenju autora medunarodnog izvje§¢a (OECD,
2020a), u obzir treba uzeti mali broj znacajnih povezanosti izmedu pohadanja opcih
obrazovnih programa i sudjelovanja u aktivhostima u€enja. Ovakav rezultat opravdava
potrebu za dubinskim analizama negativnih povezanosti stavova u€enika i pohadanja
strukovnih programa, pri €emu se mogu razmotriti i Cimbenici poput upravljanja Skolom
i oCekivanja uCenika vezanih uz mogucnosti zaposlenja i buducih primanja, koji nisu
povezani s poucavanjem (OECD, 2020a).
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Tablica 6.4.

Srbija

Povezanost stavova u€enika s pohadanjem opc¢ih obrazovnih programa

Stavovi u€enika i ukljuéenost u strukovne ili opée programe

Hrvatska

Austrija

BiH

Crna Gora

S. Makedonija

Slovenija

Albanija

Italija

Bugarska

Kosovo

Kineski Tajpeh

Turska

Meksiko

Ukrajina

Panama

Tajland

Indonezija

Kazahstan

Kolumbija

Francuska

Portugal

Juzna Koreja

Madarska

Argentina

Bjelorusija

PROSJEK

Grcéka

Dominikanska Republika

Kostarika

Rumunjska

Svicarska

Malezija

Australija

Brazil

Urugvaj

Brunej

LEGENDA:

A:

Samoucinkovitost u€enika u podrucju globalnih problema

OsvijeStenost u€enika o globalnim problemima

Sposobnost u¢enika za razumijevanja razliCitih perspektiva

B:
C:
D:

Interes u€enika za u¢enje o drugim kulturama




LEGENDA:

E:

Uvazavanije ljudi razli€itog kulturnog podrijetla

Stavovi u€enika prema imigrantima

Kognitivna prilagodljivost u€enika

Svijest u¢enika o medukulturnoj komunikaciji

—|T|®|m

Osjecaj Cinjenja i djelovanja uenika u pogledu globalnih problema

StatistiCki zna€ajna pozitivha povezanost
Statisticki znacajna negativna povezanost
Povezanost nije statistiCki znacajna
Nedostaju vrijednosti
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7. PREGLED ODGOJA |
OBRAZOVANJA USMJERENOG
NA RAZVOJ GLOBALNIF
KOMPETENCIJA U REPUBLIC
ARVATSKOJ
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7.1. KOMPETENCIJSKI PRISTUP U ODGOJU |
OBRAZOVANJU

Nacionalnim okvirnim kurikulumom za predsSkolski odgoj i obrazovanje te opce obve-
zno i srednjoskolsko obrazovanje (MZOS, 2010) u Hrvatskoj je objavljena formalna ori-
jentacija i prelazak na kompetencijski sustav i u€eniCka postignuca (ishode ucenja) za
razliku od dotadasnjega pristupa usmjerenoga na sadrzaj. Opis ciljeva odgoja i obra-
zovanja u tome se dokumentu gotovo u potpunosti preklapa s OECD-ovim pristupom
u domeni globalnih kompetencija: “Zivot i rad u suvremenom drustvu brzih promjena i
ostre konkurencije zahtijevaju nova znanja, vjestine, sposobnosti, vrijednosti i stavove,
tj. nove kompetencije pojedinca, koje stavljaju naglasak na razvoj inovativnosti, stvara-
lastva, rjeSavanja problema, razvoj kritiCckoga misljenja, poduzetnosti, informaticke pi-
smenosti, socijalnih i drugih kompetencija. Njih nije moguce ostvariti u tradicionalnomu
odgojno-obrazovnomu sustavu koji djeluje kao sredstvo prenoSenja znanja.” (MZOS,
2010: 11). Najava tih promjena temeljila se na odrednicama Europskoga referentnog
okvira (Key Competences for Lifelong Learning..., 2007) kojim je odredeno osam kljuc-
nih kompetencija: (1.) komunikacija na materinskom jeziku, (2.) komunikacija na stranim
jezicima, (3.) matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u prirodoslovlju, inze-
njerstvu i tehnologiji, (4.) digitalna kompetencija, (5.) kompetencija uciti kako uciti, (6.)
drustvena i gradanska kompetencija, (7.) inicijativnost i poduzetnost te (8.) kulturna svi-
jestiizrazavanje. Ukratko je istaknuto da drustvena i gradanska kompetencija obuhvaca
osposobljenost za meduljudsku i medukulturnu suradniju.

U OECD-ovu istrazivanju pojam globalnih kompetencija se, ponovimo, odnosi na skup
znanja, vjestina, stavova i vrijednosti koje se primjenjuju u virtualnim i izravnim interak-
cijama s ljudima razli¢itoga kulturnog porijekla, kao i u osobnim iskustvima vezanima uz
globalna pitanja i probleme, odnosno situacijama koje mogu imati znacajne implikacije
na sadasnje i buduce narastaje. U testu i upitniku za uCenike ispitivala se sposobnost
kriti€koga razmatranja problema od interkulturnoga znacaja na lokalnoj i globalnoj razini,
razumijevanje i uvazavanje razliCitih kulturnih perspektiva i razlika te na njima temeljenih
konflikata, pripremljenost na interakcije u multikulturalnom okruzenju, stavovi prema Ze-
mlji (svijetu) i voljnost da se pozitivnho doprinosi Zivotima drugih ljudi i okoliSu. Istaknuto
je da je stjecanje ovako definiranih globalnih kompetencija cjelozivotni proces.®

Prema navedenoj konceptualnoj definiciji moguce je primijetiti istovremeno preklapa-
nje sa sadrzajem “gradanske kompetencije”, odnosno sadrzajem medupredmetne teme
Gradanski odgoj i obrazovanje kojim se ta kompetencija razvija. lako je opceprihvaéeno
da se gradanska kompetentnost za demokraciju ne moze svesti samo na informiranost,
ili na znanje, nego mora uklju€ivati vjestine, vrijednosti, stavove i obrasce pona$anja,
zaklju€ci prvoga ciklusa istrazivanja ICCS 2009 istrazivanja (Schulz i sur., 2010) ukazali
su na to da odnos medu navedenim komponentama nije jednostavan, ni lako predvid-
ljiv. Strani i domaci struCnjaci u podruéju istiCu kako je gradanska kompetencija jedan
od temeljnih stupova razvoja demokratske politiCke kulture drustva te da se njezinome

8 ViSe informacija dostupno u publikaciji PISA 2018 — Konceptualni okvir globalnih kompetencija (https:/
mkOpisancvvocpocw453.kinstacdn.com/wp-content/uploads/2020/09/Konceptualni-okvir-globalnih-
kompetencija_PISA-2018.pdf) i u drugome poglavlju ovoga izvjesca.


https://mk0pisancvvocpocw453.kinstacdn.com/wp-content/uploads/2020/09/Konceptualni-okvir-globalnih-kompetencija_PISA-2018.pdf
https://mk0pisancvvocpocw453.kinstacdn.com/wp-content/uploads/2020/09/Konceptualni-okvir-globalnih-kompetencija_PISA-2018.pdf
https://mk0pisancvvocpocw453.kinstacdn.com/wp-content/uploads/2020/09/Konceptualni-okvir-globalnih-kompetencija_PISA-2018.pdf

prenoSenju treba posvetiti posebna paznja. Vuj€i¢ pojasnjava da s obzirom na to da se
“svaka kultura stje€e procesima ucenja, socijalizacije i edukacije, a ne samo procesima
iskustvenoga ucenja i evolucije zivota, onda je jasno da je nuzno organizirati procese po-
liticke socijalizacije i edukacije mladih za politicku obvezu u demokraciji.” (Vuj¢i¢, 2007:
18). Jasno je stoga i zasto odgojno-obrazovni sustavi u modernim drZzavama ne prepu-
Staju sluCaju ove odgojno-obrazovne sadrzaje.

7.2. ODGOJ | OBRAZOVANJE KROZ MEBUPREDMETNE
TEME

Medupredmetne teme opisane su kao teme opceljudskih vrijednosti i kompetencija za
zivot u 21. stolje¢u i kao takve su na poseban nacin svakodnevno prisutne u odgoj-
no-obrazovnom radu cjelokupne obrazovne vertikale. One se ostvaruju medusobnim
povezivanjem odgojno-obrazovnih podrucja i nastavih tema svih nastavnih predmeta.® U
posljednjoj i aktualnoj reformi odgojno-obrazovnoga sustava doneseni su 2019. godine
programi za sedam medupredmetnih tema: Osobni i socijalni razvoj, UCiti kako uciti,
Gradanski odgoj i obrazovanje, Zdravlje, Poduzetnistvo, Uporaba informacijske i komu-
nikacijske tehnologije te Odrzivi razvoj. Sa sadrzajima svake od njih trebaju biti upoznati
svi uCenici u predtercijarnome obrazovanju. To takoder znaci i da bi svaki ucitelj i nastav-
nik trebao biti osposobljen za izvodenje ove medupredmetne tematske nastave. Preci-
znim medupredmetnim planiranjem koje se na poCetku svake Skolske godine izvodi, na
primjer, na razini stru¢nih aktiva pojedinih skupina predmeta, ali i cijele Skole, unaprijed
se odreduju Zeljeni obrazovni ishodi za svaku razinu (razred), povezuju¢i medupredmet-
ne sadrzaje sedam predlozenih tema sa svim ostalim Skolskim sadrzajima i aktivnostima.

Prva vanjska vrednovanja medupredmetnih tema koja su se odnosila na provedbu
Zdravstvenoga odgoja i obrazovanja, a zatim i Gradanskoga odgoja i obrazovanja, poka-
zala su da 8kolski kolektivi, u pravilu, nisu bili dobro upoznati s grupnom metodom plani-
ranja i samo je dio Skola uspjeSno operacionalizirao dodatne medupredmetne sadrzaje
pomocu grupnoga planiranja na Skolskoj razini. Kad je rije€ o Gradanskome odgoju i
obrazovanju, tijekom uvodenja eksperimentalnoga kurikula (iz 2012. godine) i provedbe
u obliku zasebnoga predmeta, ali i medupredmetnih sadrzaja, viSe od treéine ukljuce-
nih ucitelja i nastavnika nije se osjecalo kompetentno za provedbu te nastave, a gotovo
polovica je svoju kompetentnost ocjenjivala osrednjom (Spaji¢-Vrkas, 2016: 166)."° S
obzirom da su se s vremenom, osim u inicijalnom obrazovanju i osposobljavanju, mo-
gucnosti dodatne edukacije ucitelja i nastavnika povecavale, na primjer kroz ukljucenje
udruga civilnoga drustva u pruzanje usluga edukacije i proSirivanje digitalno dostupnih
sadrzaja, za oCekivati je da su hrvatski ucitelji i nastavnici ipak postali vjestiji u medu-
predmetnome planiranju i provedbi. U nizim razredima osnovne 8kole (ISCED 1) proces
interdisciplinarnoga ucenja i pou€avanja, u pravilu, odvija se lak$e zbog Cinjenice da

®  Navedena definicija, kao i opisi medupredmetnih tema u okviru reforme “Skola za Zivot“ dostupni su ovdje:
https://skolazazivot.hr/medupredmetne-teme/.

0 Prema zaklju¢cima pracenja i vrednovanja eksperimentalne provedbe Kurikuluma gradanskoga odgoja i
obrazovanja, poglavlje o rezultatima o uciteljima i nastavnicima (Spaji¢-Vrkas, 2016: 133-222).
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cjelokupnu nastavu realizira jedan ucitelj, a i programi za te razrede obuhvacéaju mnogo
sadrzaja podudarnih sa sadrzajima medupredmetnih tema. Sto se pak ti¢e predmetne
nastave i visih razina (ISCED 2 i 3), medupredmetni sadrzaji Cesto su svoje mjesto pro-
nalazili uglavnom u satima razrednoga odjela (jedan Skolski sat tjedno). U tom slucaju
odabir sadrzaja ovisio je o specificnim situacijama u kojima se odredeni razred, skola ili
Skolska sredina nalazi i koji problem Zele rijeSiti. Na primjer, izostajanje s nastave pove-
zuje se s temom UGiti kako uciti, organiziranje Skolskih izleta s Poduzetni§tvom ili, ako
izlet ukljuCuje posjet nekoj instituciji, onda i s Gradanskim odgojem i obrazovanjem. U
srednjim Skolama problemi s ovisnostima (puSenjem, alkoholom i sli€no) povezuju se
s temom Zdravlje. Ukratko, medupredmetne teme adresirane su uglavhom kad za to
postoji potreba i ako je mogucée osigurati dodatno vrijeme, a najvecim dijelom ucenja
i pouCavanja nastavili su dominirati predmetni sadrzaji u svom klasicnom obliku kao i
usredotocenost na dobivanje (dobrih) ocjena."

7.3. GRABANSKI ODGOJ | OBRAZOVANJE U REPUBLICI
HRVATSKOJ

Prepoznato je nekoliko razli€itih oblika organizacije nastave sadrzaja Gradanskoga od-
goja i obrazovanja:

— kao zaseban predmet (obvezan ili neobavezan);
— kroz uklju€ivanje odgovarajucih sadrzaja u postojece predmete;
— kao medupredmetni sadrza;j ili tema i

— kao 8kolsko iskustvo u cjelini, odnosno kao integralni dio Skolskog ozracja i kul-
ture (kroz izvannastavne aktivnosti, rad u€enickih vijeca i organizacija i slicno).

U praksi je najcesce rije€ o kombinaciji navedenih pristupa jer kurikuli prema kojima se
nastava provodi uglavnom ne isklju€uju mogucnost koristenja viSe modela istovremeno.
Prema posliednjem EACEA? izvjestaju “Gradanski odgoj i obrazovanje u $kolama u Eu-
ropi” (Europska komisija — EACEA - Eurydice, 2017: 30) dva su najraSirenija pristupa:
integracija sastavnica Gradanskoga odgoja i obrazovanja u druge predmete i medu-
predmetni pristup. “Svaki od njih se moze naci u najmanje trideset obrazovnih sustava
na svim razinama osnovnoSkolskog i opcega srednjoSkolskog obrazovanja. Nasuprot
tomu, Gradanski odgoj i obrazovanja poucava se kao obvezatan zasebni predmet u ma-
nje obrazovnih sustava — sedam na osnovno$kolskoj, 14 na nizoj i 12 na vi$oj srednjos-
kolskoj razni.” U Republici Hrvatskoj odredivanje nacina provedbe Gradanskoga odgoja
i obrazovanja proces je koji je trajao gotovo 20 godina.

1 Za vanjsko vrednovanje Zdravstvenog odgoja i obrazovanje (Skolske god. 2008./2009. i 2012./2013.) te
Gradanskog odgoja i obrazovanja (2012./2013.), nadlezno ministarstvo zaduZzilo je, uz ostale partnere,
Nacionalni centar za vanjski vrednovanje obrazovanja.

2 |zvr8na agencija za obrazovanje, audiovizualnu djelatnost i kulturu (engl. Education, Audiovisual and
Culture Executive Agency, EACEA).



“Dijelom pod utjecajem medunarodnih i europskih organizacija, a dijelom i zbog priti-
saka iznutra, u Hrvatskoj se ideja o pripremi gradana za sudjelovanje u demokratskim
procesima sporadi¢no pojavljuje poCetkom 1990-ih, u kontekstu rata i poratne obnove.
Do prvoga znacajnijeg iskoraka dolazi sliedom prihva¢anja obveza iz UN-ove Rezolucije
o Desetlje¢u odgoja i obrazovanje za ljudska prava 1995. — 2004., kada Vlada Republike
Hrvatske osniva Nacionalni odbor za odgoj i obrazovanje za ljudska prava i demokratsko
gradanstvo s ciljem izrade, provedbe i evaluacije nacionalnoga programa za promicanje
tog podrucja.” (Spajic-Vrkas, 2014: 21). Objavljeni Nacionalni program odgoja i obrazo-
vanja za ljudska prava i demokratsko gradanstvo (Vlada Republike Hrvatske, 1999.) po
prvi puta je objedinio smjernice za predskolsku, osnovnoskolsku i srednjoSkolsku razinu,
a iste je godine obrazovanje za ljudska prava kao integrativni sadrzaj pronasao svoje
mjesto u Nastavnom planu za osnovne Skole (1999). Takoder, bivsi Zavod za unaprede-
nje Skolstva (danasnja Agencija za odgoj i obrazovanje) zapocCeo je sa specijaliziranim
osposobljavanjem odgojitelja i uCitelja za provedbu ovoga programa. Svaka je Zupanija
imenovala svoga koordinatora za promicanje odgoja i obrazovanja za ljudska prava i de-
mokratsko gradanstvo, §to je funkcija koja postoji i danas. Op¢éenito, od 2000. godine ovi
sadrzaji postaju dijelom svih vaznijih dokumenata u podrucju obrazovanja, poput nacio-
nalnih strategija i programa, planova razvoja i akcijskih planova. No, sve do 2012. godine
nije bilo provedeno formalno pracenje i vrednovanje provedbe Gradanskoga odgoja i
obrazovanja te se nacelno smatra da je uglavhom mali dio Skola provodio ovaj sadrzaj
na propisani nacin, na zalost, s neutvrdenim ucinkom.

S prvom sveobuhvatnom nacionalnom reformom obrazovanja koja je zapocCela stra-
teSkim dokumentom Plan razvoja sustava odgoja i obrazovanja 2005. — 2010. (MZOS,
2005a), a poznatija je pod nazivom Hrvatski nacionalni obrazovni standard (HNOS), dos-
lo je do revidiranja svih sadrzaja na osnovnoskolskoj razini. Takoder, izmedu ostaloga,
njime su predvideni i procesi vanjskoga vrednovanja rezultata rada Skola koju bi trebao
provoditi Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja (tada tek u osnutku).
Nakon eksperimentalnoga provodenja HNOS-a u 49 osnovnih Skola u Skolskoj godini
2005./2006.", donesen je novi Nacionalni program za osnovno obrazovanje (Ministar-
stvo znanosti, obrazovanja i Sporta Republike Hrvatske, 2006) te je novi Nastavni plan i
program uveden u sve osnovne Skole od rujna 2006. godine. U vodi¢u za HNOS navodi
se da je “pracenje i vrednovanje kakvoce Skolskoga sustava sloZzen proces koji ukljuCuje
redovito prikupljanje podataka o promjenama u odgoju i obrazovaniju, procjenjivanje radi
usporedbe tih podataka s dostupnim obrazovnim pokazateljima (indikatorima i standar-
dima), utvrdivanje stanja i poduzimanje daljnjih mjera na osnovi toga radi sustavnog
poboljSanja Skolstva.” Medu 16 indikatora, u podgrupi od sedam indikatora postignuc¢a
uCenika, nalazio se i Gradanski odgoj i obrazovanje (ostali su Matematika, Hrvatski jezik,
prirodoslovlje, informacijske i komunikacijske tehnologije, strani jezici i UCiti kako uciti)
gdje se ve¢ uoCava odraz europskih smjernica vezano za kljuéne kompetencije za cjelo-
zivotno ucenje. HNOS-om je odgoj i obrazovanije za ljudska prava i demokratsko gradan-
stvo, upravo temeljem programa iz 1999. godine, definiran kao programski objedinjen
na razini razredne nastave, a u predmetnoj nastavi moze se realizirati kao integrirani

3 Evaluacija je bila dodijeljena Institutu drustvenih znanosti Ivo Pilar pod nazivom “Program vrednovanja
eksperimentalne provedbe elemenata Hrvatskog nacionalnog obrazovnog standarda — HNOS (MZOS)”.
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sadrzaj, izvannastavna ili izvanskolska aktivnost, sustavno kao odrednica cjelokupnoga
8kolskog Zivota ili pak kao izborni predmet, to je prepusteno Skolama na izbor. lako se
po prvi puta pojavljuje moguénost organizacije Gradanskoga odgoja i obrazovanja kao
zasebnoga predmeta u osnovnim Skolama, to u praksi nije bila privlacna mogucnost
zbog objektivnih ograni€enja u organizaciji nastave (poput ograni€enja u rasporedu i
satnici, zbog manjka ucitelja osposobljenih za poucavanje tih sadrzaja i sli¢no).

Nacionalnim okvirnim kurikulumom (MZOS, 2010), nekoliko je godina kasnije odredeno
da se Gradanski odgoj i obrazovanje treba provoditi u obliku medupredmetne teme u
svim predmetima i na svim razinama obveznoga obrazovanja (ISCED 0 do 3). Ovim
dokumentom stvorene su normativne pretpostavke za izradu prvoga cjelovitog kurikula
Gradanskoga odgoja i obrazovanja, zadatak koji preuzima Nacionalni odbor za odgoj i
obrazovanje za ljudska prava i demokratsko gradanstvo Cije je funkcioniranje ponovno
ozivljeno odlukom Vlade Republike Hrvatske 2010. godine. Prijedlog kurikula izraden
je 2011. godine i poslan na raspravu strucnoj javnosti te je 2012. godine predstavljena
njegova pobolj8ana i konac¢na verzija. U kolovozu 2012. nadlezno ministarstvo donijelo je
dvije odluke' o eksperimentalnoj provedbi Kurikula gradanskoga odgoja i obrazovanja
u dvanaest osnovnih i srednjih Skola u trajanju od jedne Skolske godine (2012./2013.). S
obzirom na tadasnju sinergiju svih ukljucenih dionika, pretpostavka je bila da ¢e nakon
poboljSanja temeljenih na empirijskim dokazima, upravo ovaj kurikul kojega potpisuju
Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta i Agencija za odgoj i obrazovanje, biti uve-
den prema predvidenim nacinima i na predvidenim razinama. Naime, u predlozeno-
me kurikulu programirana su Cetiri ciklusa provedbe od prvoga razreda osnovne $kole,
do Cetvrtoga razreda srednje Skole, prema tri funkcionalne dimenzije: znanje i razumi-
jevanje, vjestine i sposobnosti, stavovi i vrijednosti. Takoder, sadrzajno je rije¢ o Sest
strukturnih dimenzija: ljudsko-pravnoj, politickoj, drustvenoj, kulturnoj, gospodarskoj i
ekoloskoj. Dokumentom su propisani modeli provedbe prema razinama, satnica, ishodi
ucenja, elementi ocjenjivanja, kadrovski uvjeti, izvori u€enja i poucavanja i drugo. Nakon
eksperimentalne faze, suprotno inicijalnim nalazima i preporukama, obrazovna politika
napusta ovaj kurikul i pristup te se donosi novi dokument pod nazivom Program medu-
predmetnih i interdisciplinarnih sadrzaja Gradanskog odgoja i obrazovanja za osnovne
i srednje Skole (MZOS, 2014). Ovim se programom na iznimno detaljan nacin propisuje
medusobna povezanost sadrzaja Gradanskoga odgoja i obrazovanja sa svim predmeti-
ma u osnovnoj i srednjoj Skoli, ali i unutar njegovih Sest dimenzija, vracajuéi se nekoliko
koraka unatrag od kompetencijski orijentiranoga pristupa na razradu sadrzaja u okviru
pojedine nastavne teme. Paralelno s time, 34 osnovne Skole (priblizno 3% ukupnog broja
osnovnih Skola) odazvale su se otvorenome javhom pozivu i postale dio eksperimentalne
provedbe Gradanskoga odgoja i obrazovanja kao zasebnoga izbornog predmeta u 8.
razredu. U narednim godinama broj ovih 8kola smanjivao se uglavnom zbog neizvjesno-
sti daljnje provedbe, nedostatka podrske u pogledu materijalnih sredstava ili edukacija

*  Odluka o eksperimentalnoj provedbi i pra¢enju provedbe Kurikuluma gradanskog odgoja i obrazovanja
u dvanaest osnovnih i srednjih Skola u 2012./2013. i 2013./2014. Skolskoj godini (http://www.azoo.hr/
images/Odluka_o_Kurikulumu_gradanskoga_odgoja_i_obrazovanja.pdf) i Odluka o izmjeni Odluke o
eksperimentalnoj provedbi, pracenju i vrednovanju provedbe Kurikuluma gradanskog odgoja i obrazovanja
u dvanaest osnovnih i srednjih Skola u 2012./2013. i 2013./2014. Skolskoj godini (http://www.azoo.hr/
images/Strucni2012/jesenski_rok_2012/Izmjena.pdf).


http://www.azoo.hr/images/Odluka_o_Kurikulumu_gradanskoga_odgoja_i_obrazovanja.pdf
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http://www.azoo.hr/images/Strucni2012/jesenski_rok_2012/Izmjena.pdf
http://www.azoo.hr/images/Strucni2012/jesenski_rok_2012/Izmjena.pdf

za uklju¢ene uditelje te sve manjega odaziva uc¢enika. Pazur (2016: 132) za ovu etapu
uvodenja Gradanskog odgoja i obrazovanja, nakon analize djelovanja javnih instituci-
ja, kvalitativne i kvantitativne analize dostupnih podataka, zakljuCuje da “nije polucila
rezultate koje je inaCe opravdano ocCekivati nakon §to se to podrucje uvede u formalni
odgojno-obrazovni sustav.”

Istovremeno, Zdravstveni odgoj i obrazovanje nalazio se u svojoj drugoj eksperimental-
noj primjeni u osnovnim i srednjim Skolama kao takoder jedna od medupredmetnih tema
za koju je postojala mogucnost da postane zasebni predmet. No, kao i za Gradanski
odgoj i obrazovanje ta je mogucnost 2014. godine do daljnjega odgodena, a sve je bilo
popraceno i burnom javnom raspravom svjetonazorskih suprotstavljenih aktera. S puno
manje medijske paznje, te uglavnom uz potporu EU fondova, razvijala se i medupred-
metna tema PoduzetniStvo (poduzetnosti ili inovativnosti) koja je uglavnom vide poticana
od strane drugih ministarstava i organizacija,' a ne onoga zaduzenog za obrazovanje.
Poduzetnistvo se u predtercijarnom obrazovanju smatra rezerviranim za srednje stru-
kovne Skole, posebice ekonomske Skole, i kao medupredmetna tema nije zaZivjelo u
op¢em obrazovaniju. lzvjestaj Nacionalnoga centra za vanjsko vrednovanje obrazovanja
iz 2012. godine i za ovu je medupredmetnu temu ukazao da ucenici imaju nesto nize
rezultate informiranosti i znanja o ovome podrucju od ocekivanih, ali da su otvoreni za
stjecanje novih znanja i vjestina te da vjeruju da ih odgojno-obrazovni sustav moze nau-
Citi sve Sto im je potrebno za rad i zapoSljavanje u suvremenom svijetu.

Sljedece razdoblje promjena u odgojno-obrazovnom sustavu zapocelo je drugim velikim
reformskim procesom u Hrvatskoj poznatijim pod nazivom Cjelovita kurikularna reforma
(CKR). Prethodilo joj je donoSenje Strategije obrazovanja, znanosti i tehnologije (Vlada
RH, 2014) u okviru projekta Nove boje znanja Cime je ova reforma i formalno zapocela.
Do prekida aktivnosti doslo je u razdoblju od 2016. do 2017. godine uslijed promje-
na nekoliko Vlada Republike Hrvatske u relativno kratkome vremenu, te posljedi¢no i
Celnika ministarstva nadleznoga za obrazovanje, zbog ¢ega nije bilo moguce osigurati
kontinuitet aktivnosti. Reformski su procesi ponovno pokrenuti tijekom 2018. godine i to
s vrlo ambicioznim rasporedom. Vecina pripremnih aktivnosti odvijala se u digitalnom
okruzenju, a ucitelji i nastavnici tada su isticali vrlo Zurne vremenske rokove zbog ¢ega
je Cesto dolazilo do problema u komunikaciji izmedu razli¢itih dionika sustava. U prvoj
polovici 2019. godine svi su predlozeni predmetni kurikuli i medupredmetne teme prosli
javnu raspravu i revizije, a konacne verzije novih programskih dokumenata objavljene su
i provode se u svim osnovnim i srednjim Skolama od Skolske godine 2019./2020.

Medupredmetne teme koje egzistiraju jos iz NOK-a, a djelomi¢no i HNOS-a, (p)ostale
su dio najnovije reforme, no za njihovu provedbu vrijede uglavnom stari prijedlozi. Kad
je rije€¢ o Gradanskom odgoju i obrazovanju doslo je do redukcije sadrzaja i napusta-
nja multidimenzionalnoga pristupa, predlaganoga kurikulom iz 2012. godine i dvama

5 Na primjer, Ministarstvo gospodarstva, poduzetniStva i obrta, Hrvatska gospodarska komora i SEECEL -
Regionalni centar za razvoj poduzetni¢kih kompetencija u jugoistoénoj Europi (engl. South East European
Centre for Entrepreneurial Learning). SEECEL-ova temeljna podrucja aktivnosti bila su: razvoj u€enja za
poduzetnistvo kao kljuéne kompetencije (na ISCED 2 razini), promicanje uéenja o poduzetnistvu u visokom
obrazovanju na ne-ekonomskim fakultetima i visokim Skolama (ISCED 5 i 6 razine) i sustavno pracenje
analize potreba za edukacijom u malom i srednjem poduzetnistvu, kao i promicanje dobrih politika i praksi.
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eksperimentalnim programima iz 2014. godine, u korist jednostavnije strukture i samo
tri sadrzajne domene: Ljudska prava, Demokracija i Drustvena zajednica (MZO, 2019).

Do sada je opisan uglavnhom pristup ‘odozgo’, od strane drzavnih institucija koje su za-
duzene za osmisljavanje i provedbu odgojno-obrazovnih programa prema Skolskom
sustavu, no vezano za uvodenje Gradanskoga odgoja i obrazovanja postoji i snazna
inicijativa koja dolazi ‘odozdo’, odnosno iz regionalnih i lokalnih okruZenja u Hrvatskoj.
Nezanemariv broj organizacija civilnoga drustva, sve od uspostave samostalne drzave
do danas, ukljuCivao se u neke dijelove realizacije provedbe medupredmetnih tema u
Skolama upravo tamo gdje je formalni sustav bio nedovoljno razvijen. Naj¢eSce kroz
pruzanje dodanih (opcionalnih) edukacija za ucitelje i nastavnike, pripremi materijala za
izvodenje nastave, a ponekad i u evaluaciji i pra¢enju programa. Na primjer, znacajni su
bili doprinosi udruga Forum za slobodu odgoja i GROZD u prvoj provedbi Zdravstvenoga
odgoja i obrazovanja (2008.-2009. godine) ili pak Mreze mladih Hrvatske u provedbi ku-
rikula Gradanskoga odgoja i obrazovanja (2012.-2013. godine). U meduvremenu se pre-
ko 50 organizacija civilnoga drustva koje se bave neformalnim obrazovanjem i ljudskim
pravima okupilo u inicijativu koja se zalaze za sustavno i kvalitetno uvodenje odgoja i
obrazovanja za ljudska prava i demokratsko gradanstvo u odgojno-obrazovni sustav pod
nazivom “GOOD Inicijativa”. Druga vazna sinergija civilnoga sektora i formalnih vlasti
su i aktivnosti koje su zapocCele u gradu Rijeci 2015. godine. Tamo je izradena posebna
verzija provedbe Gradanskoga odgoja i obrazovanja koja je implementirana, najprije ek-
sperimentalno, u Sest osnovnih 8kola. Nakon pozitivhe samoevaluacije u prvoj Skolskoj
godini, program je uveden u 22 od 25 osnovnih Skola u Rijeci, a zatim prenesen i u
druge gradove i podrucne upravne jedinice gdje je postao poznat pod nazivom “rijecki
model”. Model su nakon Primorsko-goranske i Istarske Zupanije, preuzeli i gradovi Sisak
(2017. godine), Osijek i Cakovec, a inicijativa je pokrenuta i u Slavonskome Brodu (2018.
godine), Bjelovaru (2019. godine) i drugdje. Prema ovome modelu, nastava se izvodi u
petim i/ili Sestim razredima osnovnih 8kola, jednom do dva puta tjedno, a priru¢nik “Uce-
nik gradanin” i “Smijernice za provodenje programa i upotrebu priru¢nika” namijenjene
nastavnicima ustupaju se bez naknade jedinicama lokalne i podru¢ne samouprave koje
za to iskazu interes. Inicijativa je kao primjer dobre prakse navedena u Pregledu obrazo-
vanja i osposobljavanja za 2018. godinu uz zaklju€ak da “uvodenje Gradanskoga odgoja
i obrazovanja u nastavu ovisi 0 inicijativama na razini lokalne samouprave.” (Europska
komisija, 2018: 4). Treba napomenuti da obrazovne vlasti nisu obznanile stav niti da
podrzavaju, niti da osporavaju ovu inicijativu i primjenu “rijeCkoga modela” u Skolama.
No, ono je u svakom slu€aju primjer djelovanja gradana i dokaz da je moguce potaknuti
promjene iz perspektive korisnika sustava, a ne isklju€ivo centraliziranim putem ‘odozgo’
koji je u vecini sluCajeva bio i jedini poznat.

dao dodatni poticaj Gradanskome odgoju i obrazovanju, ali i drugim medupredmetnim
temama, a to su bili projekti koje Skole provode te koji dolaze izvan formalnoga i uobi-
¢ajenog drzavnog financiranja Skolskog sustava. Rije€ je o projektnim aktivnostima koje
se ciljano podupiru bilo od strane lokalnih zajednica, tijela i fondova Europske unije, ili
drugih nacionalnih i medunarodnih fondova ili organizacija. Takvi su projekti najcesce
razvijeni u samim Skolama i uglavhom se provode s ciliem rjeSavanja nekih vaznih pita-



nja u konkretnim lokalnim sredinama. Pisanjem, prijavom, organiziranjem i provodenjem
slozenijih projekata, obicno uz neki oblik medunarodne suradnje, kapaciteti Skolskoga
sustava rasli su i u pogledu materijalnih dobara (nabavke opreme, knjiga, infrastrukturnih
rieSenja), ali jo$ i vaznije, istovremeno su se gradile kompetencije sudionika i rasla je
raznolikost sadrzaja s kojima su Skole, ucitelji i u€enici imali priliku biti u kontaktu. Ova-
kav pristup najbolje odgovara modelu opisanom kao Skolsko iskustvo u cjelini u kojemu
ucenik u svojoj Skoli uci o slozenim procesima donosenja odluka, rijeSavanju problema
i dubinskom razumijevanju svijeta oko sebe na temelju stvarnih primjera demokratskog
angazmana.

U opisanim ciklusima eksperimentalnoga uvodenja Gradanskoga odgoja i obrazova-
nja kao zasebnoga (izbornog) skolskog predmeta, implementacije i njihovo pracenje'®
u pravilu se odvijalo u malome broju $kola koje su se za to dobrovoljno prijavile, pa je i
metodologija vrednovanja na takvim prigodnim uzorcima bila ograni€ena u mnogim as-
pektima. Ipak, u opisanome periodu prikupljeni su brojni podaci i dobivene su prve ute-
meljene predodZbe o stanju usvojenosti gradanske kompetencije kod u€enika i mladih u
Hrvatskoj. Obrazovne vlasti u konacnici odlucile su se za medupredmetni pristup $to je i
dominantan model prema kojemu su ucenici koji su sudjelovali u PISA 2018 istrazivanju
globalnih kompetencija imali priliku uciti o sadrzajima povezanima s gradanstvom Cetiri
godine prije samog istrazivanja (od k. god. 2014./2015.).

7.4. REZULTATI DO SADA PROVEDENIH ISTRAZIVANJA U
PODRUCJU GRADANSKOG ODGOJA | OBRAZOVANJA
U REPUBLICI HRVATSKOJ

Niz autora upozorava kako je upravo stjecanje cjelozivotnih druStvenih i gradanskih
kompetencija klju¢an sadrzaj koji se mora uvesti u nacionalni odgojno-obrazovni sustav
i to ne samo nominalno. Zbog toga su podrobnije istrazivali provedbu nacionalnoga pro-
grama odgoja i obrazovanja za ljudska prava i demokratsko gradanstvo u osnovnoj Skoli
(Batarelo i sur., 2010), politisku pismenost uéenika srednjih $kola (Bagié i Salaj, 2011,
2016; Bagi¢ i Gvozdanovi¢, 2015; Salaj, 2011; Kovacié i Horvat, 2016) te se pomno pra-
tila i evaluirala eksperimentalna provedba Gradanskoga odgoja i obrazovanja u osnov-
nim i srednjim $kolama (Spaji¢-Vrka$, 2014, 2016; Culum i sur., 2018) kao i provjeravali
ucinci eksperimentalne provedbe Gradanskoga odgoja i obrazovanja na rad i odnose u
Skoli (Pazur, 2016). Provedena su i nacionalna istrazivanja u kojima su opisane potrebe
i problemi mladih u odnosu na razvoj hrvatskoga demokratskog drustva (Spaji¢-Vrkas i
llisin, 2005; lli8in i Spaji¢-Vrkas, 2015). Vecina provedenih istrazivanja u ovome podrucju
ukazala je na nedostatna znanja uCenika i mladih o sadrzajima povezanima s gradan-
stvom, ali i njihovu upitnu drustvenu angaziranost u Hrvatskoj. Istodobno, u€enici i mladi
uglavnom su iskazivali interes i otvorenost prema sadrzajima ovoga podrucja, kao i spre-

6 Prvi put u eksperimentalnoj provedbi u 12 osnovnih i srednjih Skola (Sk. god. 2012./2013.), drugi puta
od 2014. godine nadalje u osmim razredima, u 34 osnovnih $kola koje su se za to dobrovoljno javile te s
vremenom prestale s provedbom te pokretanjem tzv. “Rijeckog modela” od $k. god. 2016./2017. godine
nadalje u gradskim Skolama Rijeke, a koji je nakon prve godine preuzelo 11 drugih gradova i Zupanija
poput Daruvara

159

<
)
Z
>
(@)
N
<
o
m
(@)
<
)
(@)
@)
Qa
(@)
(@)
LLl
—
©)
LLl
o
(a1




<
S
.
=
@)
N
<
0
m
@)
<
5
@)
)
()]
@)
O
I,
_
@)
L
o
o

160

mnost za sudjelovanije u interaktivnijim Skolskim aktivnostima, odnosno metodama izvan
klasi€ne frontalne nastave.

Rezultati istrazivanja politiCke pismenosti koje su zajedno proveli GONG i Fakultet po-
litickih znanosti SveuciliSta u Zagrebu 2010. godine na uzorku od 1000 ucenika koji
pohadaju zavréne razrede svih vrsta $kola u srednjoskolskom obrazovanju (Bagi¢ i Salaj,
2011.) ukazali su na postojanje zabrinjavajuéih antidemokratskih stavova kod u€enika.
Utvrdena je njihova orijentiranost prema autoritarnoj politickoj opciji, zabranjivanju poli-
tiCkih aktivnosti odredenim strankama i pojedincima, negiranju prava kulturno razlicitih
skupina, nacionalizmu i etnocentrizmu, homofobiji i zanemarivanju uloge organizacija
civilnog drustva, a iskazivali su i nepovjerenje u mo¢ gradana da utjeCu na situaciju u
drzavi i drustvu. Istrazivanje koje je po sadrzaju i strukturi usporedivo s prethodnim,
provela je GOOD Inicijativa u suradnji s GONG-om i Institutom za drustvena istraziva-
nja 2015. godine. Reprezentativni uzorak obuhvacao je 1146 uCenika zavrsnih razreda
svih vrsta srednjih Skola iz Sest hrvatskih regija (Bagi¢ i Gvozdanovi¢, 2015). UCenici su
pokazali ograni¢eno znanje o osnovnim politickim konceptima i ustavnom politickom
poretku, a posebno su pokazali nedostatak politike informativnosti. Sto se ti¢e sadrzaja
Skolskih programa, u€enici su izvijestili o nedovoljnoj zastupljenosti drustveno-politicki
relevantnih tema, dok se njihova politiCka informativnost svela na konzumiranje sadrzaja
drustvenih mreza i na vrSnjaCke razgovore. Evaluacija Gradanskoga odgoja i obrazova-
nja pokazala je zanimljive rezultate u pogledu percepcije Skolske kulture kod ucenika.
Za najmlade je njihova Skola demokratska ustanova po nizu istraZivanih komponenti, a
osobito po kvaliteti odnosa izmedu njih i ucitelja. lako primjecuju da se ne mogu lako
suprotstaviti uciteljima kad misle drugacije od njih, oni tom nedostatku ne pridaju osobit
znacaj, kao $to to Cine ucenici zavrsnih razreda osnovne Skole. Za ove potonje, Skole su
ustanove u kojima se u prvom redu favoriziraju poslusni ucenici te se trazi red i disciplina
(Spajic-Vrkas, 2016: 130). lako je na razli€itim uzrastima poznavanje vaznih pojmova, ko-
risteCi se nacionalnim instrumentima, procijenjeno prili€no nezadovoljavaju¢im, prema
postignutom rezultatu u medunarodnome istrazivanju ICCS 2016"" hrvatski ucenici u
zavrSnome razredu osnovne Skole nalaze se oko srediSnjega mjesta na medunarodnoj
liestvici postignuc¢a. Oni su postigli nesto bolje rezultate od prosje¢nih u ukupnome broju
zemalja sudionica, te se u poretku nalaze iznad nekih europskih zemalja (poput Bugar-
ske, Malte, Latvije, Litve, Nizozemske i Italije), a u rangu sa Slovenijom i Belgijom. Od
preostalih europskih zemalja sudionica, znac¢ajno bolje rezultate od hrvatskoga postigli
su udenici u Estoniji, Norveskoj, Finskoj, Svedskoj i Danskoj. Nadalje, ICCS-om 2016
utvrdeno je da hrvatski uCenici smatraju kako su dovoljno uklju€eni u Skolske aktivnosti,
ali samo djelomi¢no ukljueni u gradanske aktivnosti u svojoj zajednici, jo$ uvijek ne
vjeruju nacionalnim institucijama i imaju tendenciju da ravnopravnost medu razliCitim
skupinama ljudi vide u ovisnosti o drugim drustvenim okolnostima, a ne kao univerzalno
ljudsko pravo. S druge pak strane, hrvatski u€enici pokazali su iznimno pozitivhu orijen-
taciju prema Europskoj uniji i europskim vrijednostima opcenito.

Sve navedeno ukazuje na nekoliko vaznih zaklju¢aka o dosadasnjoj provedbi Gradan-
skoga odgoja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj (Elezovi¢, 2019: 28-29).

7 Vise informacija dostupno na mreznoj stranici: https://www.ncvvo.hr/medunarodna-istrazivanja/iccs/.


https://www.ncvvo.hr/medunarodna-istrazivanja/iccs/

UcCenici su opcenito zainteresirani za ucenje o temama ljudskih prava i demokratskoga
gradanstva, ali njihove kompetencije u ovom podrucju, mjerene na razliCite nacine tije-
kom godina, nisu zadovoljavajuce. Sto se ti¢e znanja, uéenici pokazuju nisku (na nacio-
nalnim procjenama) do srednju (na medunarodnoj procjeni) razinu poznavanja osnovnih
koncepata Gradanskoga odgoja i obrazovanja.

Hrvatski u€enici nisu iskazivali demokratske vrijednosti i uvjerenja povezana s visoko-
funkcionalnim demokratskim drustvima u nekim od vaznih podrucja gradanstva, na pri-
mijer, kad je rije€ o povjerenju u institucije, cjelokupnoj angaziranost pojedinaca u zajed-
nici i drustvu ili priznavanju jednakih prava razli€itih skupina ljudi.

Ucitelji i nastavnici iskazali su ve€u naklonost prema poucavanju nastavnih sadrzaja koji
se odnose, na primjer, na humanitarne akcije, kulturu ili ekologiju u odnosu na one iz
politickoga podrucja. Grupni rad, vrénjacko u€enje, projektni i istrazivacki pristup me-
tode su koje se sve vide koriste na nastavi, ali za neke druge, poput debata ili igranja
uloga, ugitelji i nastavnici trebaju vise smjernica. Takoder, ¢esto su izrazavali nedostatak
kontinuiranoga profesionalnog usavrdavanja za Gradanski odgoj i obrazovanje, ali ono-
ga koje je prilagodeno njihovim stvarnim potrebama i realitetu u u€ionicama/$kolama.
Medu uciteljima i nastavnicima uglavnom je prevladavalo osobno motivirano i organizi-
rano ucenje, a €esto su nedostajali i formalni izvori i materijali za u€enje i pou€avanije.

U svijetlu nacionalnih debata oko kompetencijskoga pristupa i medupredmetnih tema
posljednjih desetlieca, Cini se uputno podsijetiti na neke od ciljeva i nacela odgoja i ob-
razovanja koji su propisani Zakonom o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli
(NN 87/08) i godinama ostali nepromijenjeni. Za navedenu tematiku klju¢ni su sljededi:
— potrebno je “osigurati u€enicima stjecanje temeljnih (opéeobrazovnih) i
struénih kompetencija, osposobiti ih za zivot i rad u promjenjivom drustveno-
kulturnom kontekstu prema zahtjevima trziSnog gospodarstva, suvremenih in-
formacijsko-komunikacijskih tehnologija i znanstvenih spoznaja i dostignu¢a”
(Clanak 4, stavak 4) i

— “odgajati i obrazovati u¢enike u skladu s opéim kulturnim i civilizacijskim vri-
jednostima, ljudskim pravima i pravima djece, osposobiti ih za Zivljenje u mul-
tikulturalnome svijetu, za postivanje razli€itosti i toleranciju te za aktivno i od-
govorno sudjelovanje u demokratskom razvoju drustva” (¢lanak 4, stavak 3).
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Danasniji u€enici zive u mnogo kompleksnijem, raznolikiiem i medusobno povezanijem
svijetu u odnosu na prethodne narastaje. Nagle drustvene, ekonomske, tehnoloske, eko-
loske, kulturne i demografske promjene otvaraju im Sirok spektar novih mogucnosti, ali
stavljaju pred njih i velike izazove. Da bi se uspjeSno nosili s naglim promjenama i koristili
mogucnosti koje im nudi sve ve¢a povezanost u svijetu, mladima su danas potrebne,
osim temeljnih kompetencija u klju¢nim predmetnim podrucjima poput CitalaCke, mate-
matiCke i prirodoslovne pismenosti, i globalne kompetencije poput sposobnosti prepo-
znavanja i uvazavanja medukulturnih razlika te koristenja mogucénosti koje one pruzaju.

Nacin na koji obrazovni sustavi odgovaraju na sve vec¢u ekonomsku meduovisnost, kul-
turne podjele, nove moguénosti koje pruza digitalna tehnologija i inicijative za odrzivost
znacajno ¢e utjecati na dobrobit svih ¢lanova zajednica. Svi ljudi, i oni koji zive u hete-
rogenim zajednicama i oni koji Zive u homogenim zajednicama, trebali bi rusiti kulturne
stereotipe, promisljati o uzrocima etniCkog, vjerskog i nasilja iz mrznje te sudjelovati
u razvoju uvazavajucih, integriranih i odrzivih drustava. Razvoj globalnih kompetencija
ucenika kroz odgoj i obrazovanje zahtijeva promjene u nacinu poucavanja, kao i medu-
sobno dijeljenje dobre prakse medu zemljama (OECD, 2019).

Po prvi puta u PISA istrazivanju zemlje sudionice imale su u ciklusu PISA 2018 priliku
prikupiti pokazatelje o globalnim kompetencijama svojih uenika zajedno s nizom po-
zadinskih, kontekstualnih pokazatelja na ucenickoj i Skolskoj razini pomocu kojih bi se
mogle objasniti razlike u razvijenosti globalnih kompetencija u€enika. Sudjelovanje u
tom istrazivanju omogucilo je Republici Hrvatskoj da “izmjeri” gdje se to¢no njezini pet-
naestogodisnji uCenici nalaze u cjelozivotnom procesu razvoja globalnih kompetencija
te koliko uc€inkovito Skole pridonose tom procesu. Takoder, Hrvatskoj se sudjelovanjem
u ovom istrazivanju otvorila mogucnost i dobivanja sveobuhvatnije slike o tome Sto sve
drugi obrazovni sustavi €ine da bi stvorili okruzja u€enja koja pridonose razvoju global-
nih kompetencija uenika, kao i moguénost u€enja na primjerima dobre prakse u dru-
gim zemljama sudionicama. Jo$ jedan vazan cilj sudjelovanja u ovom istrazivanju bio je
osvijestiti stru¢nu i Siru javnost o vaznosti globalnih kompetencija i odgoja i obrazovanja
usmjerenog na globalne kompetencije u danasnjem svijetu te potaknuti obrazovne vlasti
i 8kole na donoSenje odluka o kurikulima, metodama poucavanja, na¢inima vrednovanja
i odgovaranja na kulturnu raznolikost na temelju egzaktnih podataka i pokazatelja. Ko-
nacno, ovim se istrazivanjem zeljelo potaknuti $kole na inovacije kao ucinkoviti pristup
za razvijanje i unapredivanje globalnih kompetencija svojih u€enika.

Preporuke za razvoj globalnih kompetencija u€enika u nastavku temeljene su na rezulta-
tima koje su hrvatski u€enici postigli na testu globalnih kompetencija u istrazivanju PISA
2018, kao i na pokazateljima prikupljenima putem upitnika za u€enike, njihove roditelje i
ravnatelje Skola koje u€enici pohadaju.

Preporuka 1. Osigurati provedbu odgoja i obrazovanja kojim se razvi-
jaju globalne kompetencije uc¢enika u cijeloj vertikali odgojno-obra-
zovnog sustava

Suvremene okolnosti zahtijevaju primjenu razliitih modela odgoja i obrazovanja za Zivot
u sve raznolikijem, kompleksnijem i medusobno povezanijem svijetu poput interkultur-
nog obrazovanja, obrazovanja za globalno gradanstvo i obrazovanja za demokratsko



gradanstvo (UNESCO, 2014; Vijece Europe, 2016, sve prema OECD, 2020a). Globalne
se kompetencije u¢enika mogu razvijati u sklopu (obaveznog ili neobaveznog) zasebnog
predmeta, integriranjem odgovarajucih sadrzaja u nastavu postojecih predmeta, pou-
¢avanjem medupredmetnih sadrzaja ili tema te kao Skolsko iskustvo u cjelini, odnosno
kao integralni dio Skolskog ozracja i kulture (kroz izvannastavne aktivnosti, rad ucenickih
vijeca i organizacija i slicno). No, usprkos razlikama u fokusu i opsegu, svi modeli imaju
zajednicki cilj: promicati bolje razumijevanje svijeta i osnaziti u¢enike za izrazavanje sta-
jalista i aktivno sudjelovanje u drustvu (OECD, 2019).

Najbolji i najsveobuhvatniji pristup odgoju i obrazovanju za razvoj globalnih kom-
petencija zasigurno je uvodenje posebnih nastavnih predmeta usmjerenih na ra-
zvoj globalnih kompetencija u€enika uz istovremenu primjenu medudisciplinarnog
pristupa u nastavi i drugim sSkolskim aktivnhostima, s posebnom paznjom usmjere-
nom na ucenike iz ranjivih skupina kao $to su, primjerice, u¢enici nepovoljnijeg
socioekonomskog statusa te u€enici migrantskog podrijetla i izbjeglickog statusa.
Kao Sto je ved ranije opisano u ovom izvjeScu, u€enici iz Hrvatske koji su sudjelovali u
PISA-inom istrazivanju globalnih kompetencija u Skolskoj godini 2017./2018. imali su
priliku razvijati svoja znanja, vjestine i stavove u tom podrucju tijekom cetiri godine (od
8k. god. 2014./2015.) prije samog istraZivanja i to prema medupredmetnom pristupu.
Sadrzaji koji se odnose na podrucje globalnih kompetencija u Hrvatskoj zastupljeni su u
sklopu medupredmetnih tema Gradanski odgoj i obrazovanje, Odrzivi razvoj te Osobni
i socijalni razvoj te bi im u nastavnoj praksi i Zivotu Skole trebalo posvetiti posebnu po-
zornost.

Preporuka 2. Primjenjivati kompetencijski pristup u odgoju i obrazo-
vanju za razvoj globalnih kompetencija

Obrazovanje za globalne kompetencije ne bi smjelo biti svedeno na puko informiranje
ili poucavanje nastavnih sadrzaja, ve¢ bi uCenici trebali razvijati svijest i razumijevanje o
globalnim zbivanjima i naginima funkcioniranja svijeta te sposobnost kritickog promislja-
nja i aktivhog djelovanja u pogledu lokalnih, medukulturnih i globalnih pitanja. Obrazo-
vanje za globalne kompetencije u konac¢nici moze pridonijeti stvaranju novih generacija
koje brinu o globalnim problemima i uspjeSno se nose s drustvenim, politickim, ekonom-
skim i ekolo8kim izazovima.

Prema OECD-ovoj definiciji koristenoj u istrazivanju PISA 2018, globalne kompetencije
su skup znanja, vjestina, stavova i vrijednosti neophodnih za skladan Zivot u multi-
kulturnim drustvima, za uspjeh na promjenjivom trzistu rada, za u€inkovito i odgovor-
no koristenje medijskih platformi te za djelovanje u skladu s ciljevima odrzivog razvoja.
Globalno kompetentne osobe sposobne su razmatrati lokalne, globalne i medukulturne
probleme, razumijeti i uvazavati razliCita gledista i svjetonazore, uspjesno se i s postova-
njem ukljucivati u interakcije s drugima te odgovorno djelovati s ciljem odrzivosti i kolek-
tivne dobrobiti. Za razliku od kompetencija u klju¢nim podrucjima poput matematicke ili
prirodoslovne pismenosti, koje su vec¢inom predmetno specifiCne i koje mogu “slabjeti”
tijekom vremena ovisno o tome u kojem ¢e se podrucju ucenici specijalizirati u kasni-
jem zivotu, globalne kompetencije podrazumijevaju opca znanja, vjestine i stavove te
su manje podlozne slabljenju tijekom zivota buduéi da su relevantne u svim drustvenim

165

>

<
-
Z
<
r
<
>
N
<
s
<
Z
©)
>
2
—
<
<
N




>

<
<
Z
<
o
<
=>
N
<
s
<
=
©)
-
2
—
<
<
N

166

kontekstima. Uz to, usvajanje potrebnih znanja, vjestina, stavova i vrijednosti u po-
druéju globalnih kompetencija cjelozivotni je proces — nijedan pojedinac nije nikada
u potpunosti globalno kompetentan (OECD, 2020a).

Kompetencijski pristup zagovara i Medunarodno udruzenje za vrednovanje obrazov-
nih postignu¢a (IEA), koje u svom Medunarodnom istrazivanju gradanskog odgoja i
obrazovanja ICCS 2016 (Schulz i sur., 2018) provedenom u Hrvatskoj 2016. godine
naglasSava da se gradanska kompetentnost za demokraciju ne moze svesti samo na
informiranost ili na znanje, nego mora ukljuCivati vjestine, vrijednosti, stavove i obras-
ce ponasanja. Sli€no tome, “drustvena i gradanska kompetencija”, koja podrazumijeva
meduljudsku i medukulturnu suradnju, prepoznata je kao jedna od osam klju¢nih kom-
petencija u Europskom referentnom okviru (Key Competences for Lifelong Learning ...,
2007).

U Hrvatskoj su odgoj i obrazovanje usmjereni na razvoj gradanskih kompetenci-
ja u€enika takoder temeljeni na kompetencijskom pristupu — Nacionalnim okvirnim
kurikulumom za predsSkolski odgoj i obrazovanje te opce obvezno i srednjoskolsko ob-
razovanje (MZOS, 2010) preslo se s dotadasnjeg pristupa usmjerenog na sadrzaj na
kompetencijski pristup i usmjerenost na uceni¢ka postignuc¢a, odnosno ishode ucenja.
Pritom je vidljivo da se opis ciljeva odgoja i obrazovanja u tome dokumentu gotovo u
potpunosti preklapa s OECD-ovim pristupom u domeni globalnih kompetencija.

Preporuka 3: Osigurati adekvatnu zastupljenost relevantnih i dobno
primjerenih sadrzaja, tema i oblika u€enja u kurikulima i nastavnoj
praksi

Uz obitelj, klju€nu ulogu u razvoju globalnih kompetencija u€enika imaju $kole, koje bi
trebale osigurati uCenicima prilike za aktivno kriticko promisljanje o globalnim zbivanji-
ma, za stjecanje iskustava koja pridonose uvazavanju razli€itih naroda, jezika i kultura, za
razvoj sposobnosti za bolje razumijevanje vlastitog mjesta u zajednici i svijetu te za do-
noSenje odgovornih odluka i konstruktivno djelovanje u svrhu op¢eg dobra i odrzivosti.

Poucavanje globalnih kompetencija kao vjestina za Zivot trebalo bi, izmedu ostalog, biti
inkorporirano u nastavu svih tradicionalnih predmeta iz viSe razloga: vjestine poput Cita-
nja, kritickog promisljanja, rjeSavanja problema i medijske pismenosti neophodne su i za
razvoj globalnih kompetencija i za razvoj znanja i vjestina u tradicionalnim predmetima
pa bi integracija globalnih kompetencija u postojece kurikule ujedno mogla biti i nacin
smanjivanja vremenskog opterec¢enja za ucenike uz istovremeno omogucavanije global-
ne perspektive u postojeéim predmetima (OECD, 2020a). Medutim, svodenjem odgoja i
obrazovanja usmjerenog na razvoj globalnih kompetencija isklju€ivo na medupredmetno
poucavanije dolazi do opasnosti da se navedene teme nece obradivati na adekvatan na-
Cin ili da se uopc¢e nece obradivati. Pou¢avanje globalnih kompetencija kao vjestina za
zivot trebalo bi biti integrirano u sve nastavne predmete i u Zivot cijele Skole.

Rezultati istrazivanja o globalnim kompetencijama u ciklusu PISA 2018 ukazali su na sla-

bu zastupljenost nekih tema i sadrzaja u nastavi i drugim Skolskim aktivhostima usmijere-
nim na interkulturno u€enje u Hrvatskoj. Primjerice, hrvatski u€enici rijetko imaju priliku



sudjelovati u proslavama blagdana drugih kultura, razmjeni u€enika sa Skolama iz ino-
zemstva te u multikulturnim dogadanjima u Skoli.

Veoma je vazno osigurati adekvatnu zastupljenost dobno primjerenih tema i sadr-
zaja vezanih uz podrucje globalnih kompetencija u nastavnim i $kolskim kurikulima
na svim razinama odgoja i obrazovanja, te primjenjivati razlicite oblike formalnog i
neformalnog uéenja (npr. susret s osobama koje su drugacije od njih po nacionalnosti,
religiji i dr.), uCenje iz razli€itih perspektiva (npr. dogadaiji iz razliCitih gledista), sudjelo-
vanje u programima razmjene i volonterskim organizacijama). Takoder, da bi razvijali
sposobnost konstruktivhog djelovanja u svrhu opéeg dobra i odrZivosti, §to je ujedno i
jedan od glavnih ciljeva odgoja i obrazovanja u podrucju globalnih kompetencija, uenici
bi trebali imati priliku sudjelovati u procesima donoSenja odluka vezanih uz svoj razred i
Skolu. Na taj nacin usvajaju demokratske vrijednosti, u¢e donositi odgovorne i informira-
ne odluke te uoCavaju razloge zasto je vazno aktivno sudjelovati.

Preporuka 4. Sustavnim naporima jacati globalne kompetencije uce-
nika kako bi se smanjio udio uéenika koji ne dostizu osnovnu razinu
globalnih kompetencija na svim razinama odgoja i obrazovanja

Prvo veliko medunarodno istrazivanje u Hrvatskoj usmjereno na postignu¢a ucenika u
podrucju gradanskog odgoja i obrazovanja ICCS 2016 pokazalo je da su postignuca
hrvatskih u€enika u zavrS§nom razredu osnovne Skole prosje¢na, malo ispod srediSnjega
mjesta na medunarodnoj ljestvici postignuca. Istrazivanje PISA 2018, na uzorku ucenika
sli¢ne dobi, pokazalo je da hrvatski petnaestogodiSnjaci na testu globalnih kompe-
tencija postizu iznadprosjecni rezultat, koji Hrvatsku smjestava na 8. mjesto u uku-
pnom poretku 27 zemalja sudionica. Pritom osnovnu razinu postignu¢a ne dostize
svaki treéi uéenik u Hrvatskoj, 5to je manje u odnosu na prosjek zemalja sudioni-
ca. RijeC je o uCenicima koji ne posjeduju osnovne kompetencije potrebne za uspjeSno
suoCavanje s globalnim problemima i drustvenim, politickim, ekonomskim i ekoloSkim
izazovima. S druge strane, na najvis$oj razini postignuéa nalazi se oko 4% hrvatskih
u€enika, Sto je u skladu s prosjekom svih zemalja sudionica. Ti u€enici posjeduju na-
predna znanja i vjestine poput kritiCkog promisljanja o globalnim zbivanjima te sposob-
nost aktivnog djelovanja u svrhu individualne i kolektivhe dobrobiti.

U Hrvatskoj je uoCena snazna pozitivha povezanost izmedu postignuéa u globalnim
kompetencijama i postignuéa u ostalim ispitnim podruc¢jima (CitalaCka, matematicka
i prirodoslovna pismenost). S jedne strane, to i nije iznenadujuce — da bi uspjesno rijesili
test globalnih kompetencija, u€enicima su, primjerice, potrebne Citalacke vjestine, kao i
sposobnosti analiziranja, kriti€kog promisljanja i vrednovanja informacija, a to su kompe-
tencije koje se razvijaju i kroz druga predmetna podrucja. Medutim, nakon kontroliranja
uCinka postignu¢a u trima pismenostima, uoceno je da hrvatski ucenici postizu za 9
bodova bolji rezultat u globalnim kompetencijama nego to bi se to oCekivalo s obzirom
na rezultate postignute u Citalackoj, matematickoj i prirodoslovnoj pismenosti, Cime se
Hrvatska svrstava u skupinu zemalja s iznadprosjeénim relativnim postignuéem.
To upucuje na zaklju€ak da svi u€enici, bez obzira na svoje sposobnosti, znanja i
vjestine ucenika u drugim predmetnim podrucjima, kroz adekvatan odgoj i obra-
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zovanje i jednake obrazovne mogucé¢nosti mogu dosti¢i osnovnu razinu globalnih
kompetencija.

Preporuka 5. Osigurati jednake obrazovne moguénosti za sve uceni-
ke te smanjivati nepovoljni u€inak pozadinskih individualnih karak-
teristika u€enika i karakteristika Skola na razvoj globalnih kompeten-
cija uéenika

Zarazliku od CitalaCke, matematiCke i prirodoslovne pismenosti u ovom ili prethodnim ci-
klusima PISA istrazivanja, u istrazivanju globalnih kompetencija nije uo€ena povezanost
izmedu bruto domaceg proizvoda (BDP-a) i relativnog postignu¢a u globalnim kompe-
tencijama u zemljama sudionicama. Republika Hrvatska nalazi se u skupini zemalja s
iznadprosjecnim relativnim postignu¢em na testu globalnih kompetencija i ispodprosjec-
nim BDP-om. Sli¢no tome, negativna povezanost izmedu stope zaposlenja i relativhog
postignuc¢a u podrucju globalnih kompetencija prili¢no je slaba. Hrvatska pripada skupi-
ni zemalja s iznadprosjecnim relativnim postignuéem na testu globalnih kompetencija i
ispodprosje¢nom stopom zaposlenja. Ovi su pokazatelji ohrabrujuci buduéi da upucuju
na zaklju€ak da svi u¢enici u Hrvatskoj mogu imati podjednake Sanse za dostiza-
nje visokih razina globalnih kompetencija pod uvjetom da im se osiguraju jednake
obrazovne moguénosti.

Medutim, rezultati istrazivanja ipak ukazuju na negativni u€inak nekih karakteristika
ucenika i $§kola na postignuce hrvatskih u€¢enika u podrucju globalnih kompetenci-
ja — statisticki znacCajno bolji rezultat na skali globalnih kompetencija postizu djevojCice,
ucenici povoljnijeg socioekonomskog statusa te uc€enici koji nemaju migrantsko podrije-
tlo. Takoder, znacajno najbolje rezultate postizu ucenici koji se Skoluju po gimnazijskim
i umjetniCkim programima u odnosu na ucenike u strukovnim Skolama i uenike koji u
dobi od petnaest godina jo$ uvijek pohadaju osnovnu Skolu. Sli€¢no tome, najvisu, petu
razinu skale globalnih kompetencija ve¢inom dostizu samo ucenici gimnazijskih pro-
grama, dok osnovnu razinu u podrucju globalnih kompetencija ne dostize velika vecina
uCenika strukovnih programa i u€enika koji u dobi od petnaest godina jo$ uvijek pohada-
ju osnovnu $kolu. Manje Sanse za bolje razvijene globalne kompetencije takoder imaju
ucenici koji pohadaju Skole u manjim mjestima u odnosu na u€enike u gradu.

Individualne pozadinske karakteristike uéenika imaju u€inak i na stavove u¢enika
te na taj nacin mogu pridonositi produbljivanju razlika medu ucenicima — u odnosu na
djeCake i ucenike nepovoljnijeg socioekonomskog statusa, djevojcice i u€enici povolj-
nijeg socioekonomskog statusa u Hrvatskoj iskazuju znacajno pozitivnije stavove u sve
Cetiri dimenzije globalnih kompetencija.

Razlike u obrazovnim moguénostima uoc¢ene su i u pogledu dostupnosti aktivnosti
u€enja u podrucju globalnih kompetencija. U Hrvatskoj, dje€aci, u€enici povoljnijeg so-
cioekonomskog statusa te uCenici koji pohadaju Skole nepovoljnijeg socioekonomskog
profila ¢eS¢e sudjeluju u aktivnostima ucenja za razvoj globalnih kompetencija. Uz to,
djevoj€ice i ucenici povoljnijeg socioekonomskog statusa u Hrvatskoj govore i uCe viSe
jezika u odnosu na djeCake i u€enike nepovoljnijeg socioekonomskog statusa.



Uzimajuéi u obzir sve navedene pokazatelje, hrvatski bi odgojno-obrazovni sustav za-
jedno sa Skolama i u suradnji s lokalnom zajednicom i relevantnim institucijama trebao
sustavno razvijati i primjenjivati mehanizme kojima bi se osigurali adekvatni, rav-
nopravni uvjeti u€enja za sve ucenike u svim obrazovnim programima, a osobito
mehanizme za pomo¢ i podrsku uéenicima iz ranjivih skupina (u¢enika nepovolj-
nijeg socioekonomskog statusa, u¢enika s posebnim obrazovnim potrebama, ucenika
migrantskog podrijetla, u€enika s teSko¢ama u ucenju i dr.).

PISA istrazivanja do sada su pokazala da razlike u postignu¢ima ucenika ne proizlaze
isklju€ivo iz urodenih razlika u sposobnostima, ve¢ su rezultat imbenika na koje roditelji,
Skole i donositelji obrazovne politike mogu utjecati. Primjerice, nastavnici nerijetko imaju
odredena uvjerenja vezana uz sposobnosti i interese djevojCica i djeCaka, a ponekad ta
uvjerenja mogu nesvjesno utjecati na nacin njihova poucavanja i vrednovanje napretka
uCenika, 8to moze u konachnici utjecati i na razlike u postignu¢ima. No, uvjerenja je mo-
guce mijenjati. Ciljane mjere usmjerene na osvjeSc¢ivanje o utjecaju stereotipa i njihovo
uklanjanje mogle bi pomo¢i u smanjivanju spolnih razlika u postignu¢u (Markoci¢ Deka-
ni¢ i sur., 2019a).

Preporuka 6. Razvijati pozitivhe stavove i vrijednosti u¢enika kao
preduvjeta za razvoj globalnih kompetencija

Globalne kompetencije grade se na klju¢nim dispozicijama ili stavovima. Preduvijet ra-
zvoju globalnih kompetencija otvoreni je stav prema ljudima drugacijeg kulturnog podri-
jetla, kao i uvazavanje kulturnih razlika te globalna svijest i djelovanje (tj. da je pojedinac
gradanin svijeta s duznostima i obvezama prema planetu i drugima, bez obzira na svoje
specifi€no kulturno ili nacionalno podrijetlo) (OECD, 2019).

Ocekivano, bolji rezultat na skali globalnih kompetencija u Hrvatskoj postizu oni
uéenici koji imaju pozitivnije stavove i to vrijedi za sve Eetiri dimenzije globalnih
kompetencija. Takoder, utvrdena je i znaCajna pozitivna povezanost izmedu kontakta s
ljudima iz drugih zemalja i stavova u€enika, $to upucuje na to da bi ostvarivanje kontakta
s ljudima iz drugih zemalja moglo utjecati na ublazavanje predrasuda prema ljudima dru-
gacijeg podrijetla te da bi stvaranje prilika za kontakt s ljudima iz drugih zemalja u $koli i
izvan nje mogao biti u€inkovit nac€in poticanja pozitivnih interkulturnih odnosa.

Kad je rije€ o samim stavovima u Cetiri dimenzije globalnih kompetencija, hrvatski u¢enici
iskazuju iznadprosjecnu osvijestenost o globalnim problemima u odnosu na prosjek
svih zemalja sudionica, pri C¢emu smatraju da su najslabije upoznati s temom globalnog
zdravlja i medunarodnih sukoba. Prilikom tumacenja ovog pokazatelja valja imati na umu
da je istrazivanje provedeno 2018. godine, kada svijet jo$ nije pogodila pandemijska kri-
za. Nadalje, hrvatski u€enici takoder iskazuju iznadprosjecno pozitivnije stavove pre-
ma imigrantima u odnosu na prosjek svih zemalja sudionica te ¢eS¢e dolaze u kontakt
s ljudima iz drugih zemalja u svojoj obitelji, a rjede u Skoli u odnosu na prosjek OECD-a.
Hrvatski uCenici govore i uce vise jezika u odnosu na prosjek zemalja sudionica. Taj
je podatak ohrabrujuéi buduc¢i da poznavanje viSe jezika u sve raznolikijem i medusob-
no povezanom svijetu olakSava zaposljavanje, prosiruje vidike, omogucuje pristup glo-
balnim medijima te promi¢e drustvenu koheziju i interkulturni dijalog (OECD, 2020a).
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Interes za uCenje o drugim kulturama i rezultat na indeksu uvazavanja ljudi razli¢itog
kulturnog podrijetla hrvatskih u¢enika nalazi se oko prosjeka svih zemalja sudionica.

S druge strane, hrvatski u€enici iskazuju ispodprosjeé¢an stupanj razumijevanja i uva-
zavanja razlic¢itih perspektiva i svjetonazora te ispodprosje¢no razvijenu svijest o
medukulturnoj komunikaciji. Uz to, hrvatski ucenici iskazuju i ispodprosje¢nu kogni-
tivnu prilagodljivost, odnosno procjenjuju slabijom svoju sposobnost da prilikom inte-
rakcije s ljudima iz drugih kultura prilagodavaju svoje misljenje i ponasanje novoj situaciji,
kulturnoj sredini i okolnostima. Zbog toga bi se teze mogli nositi s “kulturnim Sokom” i
teze ostvarivati dugoro€ne meduljudske odnose s pripadnicima razli€itih kultura.
Hrvatski ucenici takoder iskazuju nesto slabiji osje¢aj €¢injenja i aktivnog djelovanja u
odnosu na svoje vrSnjake u zemljama OECD-a, pri ¢emu se u najve¢im udjelima smatra-
ju gradanima svijeta, a u najmanjim udjelima smatraju da oni osobno mogu nesto ucini
u vezi s problemima u svijetu. Ova dimenzija globalnih kompetencija smatra se ujedno
i najvaznijom buduéi da predstavlja krajnji cilj odgoja i obrazovanja za razvoj globalnih
kompetencija — “pretoCiti” znanja, vjestine i stavove u djelovanje i biti spreman reagirati
na odredeni lokalni, globalni ili medukulturni problem te aktivno sudjelovati u poboljsa-
nju zivotnih uvjeta u vlastitim zajednicama i izgradniji pravednijeg, mirnijeg, inkluzivnijeg
i ekoloski odrzivijeg svijeta (OECD, 2020a). Ovakve rezultate dijelom potvrduju i dosad
provedena nacionalna istrazivanja (npr. Spaji¢-Vrka$ i 1li8in, 2005; IliSin i Spaji¢-Vrkas,
2015), ali i medunarodno istrazivanje ICCS 2016, koji ukazuju na slabiju drustvenu an-
gaziranost mladih ljudi u svojoj zajednici, iako oni uglavnom iskazuju interes i otvorenost
prema sadrzajima ovoga podrucja.

No, ovo je istrazivanje pokazalo da je sposobnost konstruktivhog djelovanja u svrhu
opceg dobra i odrzivog razvoja pozitivno povezana sa svim indeksima medukul-
turnih stavova analiziranih u ovome istrazivanju. Dakle, ako Zelimo da ucenici budu
spremni na aktivno djelovanje i angaziranost u svojoj zajednici, trebamo kod njih razvijati
pozitivne stavove vezane uz sve dimenzije globalnih kompetencija. Sposobnost kon-
struktivnog djelovanja moze se takoder promicati osiguravanjem prilika za sudjelova-
nje u€enika u volonterskim aktivnostima i organizacijama u kojima imaju priliku razvijati
globalne kompetencije i osvijestiti vaznost Cinjenja i djelovanja u svrhu opceg dobra i
odrzivog razvoja.

Pozitivne vrijednosti i stavovi u podrucju globalnih kompetencija mogu se poticati izrav-
no, kroz aktivno ucenje i pou€avanje usmjereno na ucenika, ali i na neizravan nacin kroz
kurikul obiljezen nacelom pravednosti i povoljno Skolsko ozracje za sve ucenike (OECD,
2019). Pozitivne vrijednosti i stavovi prenose se i kroz na€ine na koje se odvija interakcija
izmedu nastavnika i u€enika, nacine na koje se potice disciplina u razredu te kroz razli-
Cita uvjerenja i ponaSanja koji se potvrduju u nastavi.

lako vrijednosti, kao temeljna sastavnica globalnih kompetencija, zbog svoje prirode i
kompleksnosti nisu bile obuhvacene ovim istrazivanjem, vazno je imati na umu da odgoj
i obrazovanje moze imati duboki utjecaj na vrijednosti u¢enika. Tijekom Skolovanija,
mladi formiraju navike uma, uvjerenja i nacela s kojima &e Zivjeti do kraja Zivota. 1z tog je
razloga klju¢no promisljati o obliku odgoja i obrazovanja koje najbolje “njeguje Covjecan-
stvo”. Odgoj i obrazovanje koje poti¢e na postivanje dostojanstva, ljudskih prava i razli-
Citosti stavlja naglasak na sli¢nosti koje ujedinjuju ljude Sirom svijeta umjesto na razlike



koje ih dijele; osigurava ucenicima prilike da sagledavaju svijet iz razliitih perspektiva
omogucavajuci im da preispituju vlastita misljenja i uvjerenja te drustvene norme i tradi-
cije; poti€e ucenike da uvide znacaj tude patnje; naglasdava vaznost promisljanja, pazljive
argumentacije, logi€¢ne analize, preispitivanja samog sebe, potrage za istinom i objektiv-
nosti. Promicanje vrijednosti kulturne razliitosti u odgojno-obrazovnoj praksi podrazu-
mijeva poticanje u€enika na aktivnu zastitu materijalne i nematerijalne kulturne bastine
diliem svijeta, kao i na aktivho promicanje prava svih ljudi kako bi se uvazile njihove vla-
stite perspektive, pogledi, uvjerenja i misljenja. Time se takoder svim u€enicima prenosi
poruka kako je njihova kulturna bastina vazna i obogacuje drustvo (OECD, 2019).

Poucavanje sadrzaja vezanih uz ljudska prava i nediskriminaciju prvi je vazan korak u
promicanju vrijednosti za razvoj globalnih kompetencija. No jo$ se viSe moze postici in-
tegriranjem nacela postivanja ljudskog dostojanstva i kulturne raznolikosti u sve Skolske
predmete. Na primjer, nastavnici mogu pojasnjavati op¢a nacela i koncepte sluzeéi se
multietni€¢kim i multikulturnim primjerima ili isticati doprinose osoba pripadnika razli¢itih
etniCkih skupina naSem kolektivnom znanju i kvaliteti Zivota. Nastavnici bi, stoga, trebali
razviti repertoar kulturno raznolikih primjera, kao i vjestine i samopouzdanje za njihovo
lako i rutinsko koristenje u nastavi (OECD, 2019).

Preporuka 7. Osigurati osposobljavanje svih u€itelja i nastavnika za
poucavanje globalnih kompetencija kroz adekvatno inicijalno obra-
zovanje i kontinuirano stru¢no usavrsavanje

Zbog nedostatka znanja i iskustava u poucavanje globalnih kompetencija, ucitelji i na-
stavnici nerijetko izbjegavaju odredene teme ili se koncentriraju samo na “sigurne” teme.
Istrazivanje globalnih kompetencija u sklopu ciklusa PISA 2018 pokazalo je da se na-
stavnici u Hrvatskoj jo$ uvijek oslanjaju na tradicionalno “predavacko” poucéavanje
sadrzaja i tema vezanih uz globalne kompetencije, za razliku od aktivnog, istrazivackog i
iskustvenog ucenja. Medutim, globalne kompetencije mogu se uspje$no poucavati jedi-
no primjenom inovativnih nastavnih strategija i metoda.

O nedovoljnoj osposobljenosti ucitelja i nastavnika u Hrvatskoj za primjenu inovativnih
nastavnih strategija svjedoCe i rezultati OECD-ova istrazivanja TALIS 2018, koje je u
Hrvatskoj takoder provedeno 2018. godine. TALIS je pokazao da su hrvatski ucitelji i
nastavnici razli€itih nastavnih predmeta u svome poucavanju usmjereni na jasnoc¢u po-
uCavanja i uspostavljanje discipline u razredu te da velika vecina njih ne primjenjuje
strategije i metode kojima se povecava kognitivna aktivacija ucenika poput poticanja
na kriticko promisljanje, rada u manjim skupinama te rjeSavanje nerutinskih problema u
kojima nema ogitih riesenja. Stovide, poucavanje uéenika s posebnim potrebama i kori-
Stenje inovativnih nastavnih metoda poput IKT-a u nastavi najvece su izrazene potrebe
ucitelja i nastavnika u tom istraZivanju. Hrvatski ucitelji i nastavnici takoder slabo suradu-
ju sa svojim kolegama i rijetko sudjeluju u timskom poucavaniju i kolegijalnom opazaniju.
No, upravo su se takvi oblici profesionalne suradnje pokazali najkorisnijima za jacanje
kompetencija ucitelja (MarkoCi¢ Dekanic i sur., 2019b).

TALIS je takoder pokazao da je uciteljima i nastavnicima u Hrvatskoj potrebna &vrica
podr§ka za noSenje s razli€itostima u razredu, iako rade u homogenijim razredima i
8kolama s obzirom na kulturno porijeklo, socioekonomski status i posebne obrazovne
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potrebe ucenika u odnosu na ucitelje u drugim zemljama. Velika vecina njih ne osjeca
se pripremljeno za poucavanje ucenika razli¢itih sposobnosti i smatra da nema ade-
kvatna znanja i vjesStine za pou€avanje u multikulturnim i viSejezi€nim okruzenjima. Uz
to, uoCena je relativno slaba mobilnost uditelja i nastavnika u smislu osposobljavanja u
inozemstvu u sklopu struénog usavrdavanja, programa EU-a ili nekog drugog programa,
putem kojih bi se susretali s razli€itim kulturama i razvijali svoje globalne kompetencije
(Markoci¢ Dekanic i sur., 2019b).

Navedeni pokazatelji upu€uju na zakljucak da bi se kroz inicijalno obrazovanje i kon-
tinuirano struéno usavrsavanje svi ucitelji i nastavnici bez obzira na predmetno
podrucje i razinu obrazovanja na kojoj poucavaju trebali adekvatno osposobljavati
za poucavanje globalnih kompetencija i prenosenje pozitivnih vrijednosti i stavova
u heterogenim razrednim okruzenjima. Njihovo osposobljavanje trebalo bi biti usmje-
reno na adekvatne sadrzaje u podrucju globalnih kompetencija, ali i na primjenu inova-
tivnih strategija i metode poucavanja takvih sadrzaja. Takoder, takva bi osposobljavanja
trebala biti poticajna za razvoj pozitivnih stavova i kod ucitelja i nastavnika buduci da
njihovi stavovi utjeCu na stavove ucenika.

Preporuka 8. Njegovati pozitivno, poticajno, uklju¢ivo, nediskrimini-
rajuce, tolerantno i sigurno skolsko okruzje pogodno za razvoj glo-
balnih kompetencija u¢enika

Skola bi trebala biti sigurno mjesto u kojem razredno ozradje pogoduje uéenju, a odnosi
medu uéenicima, medu uciteljima te medu uciteljima i u€enicima pridonose razvoju i
dobrobiti svih uenika (Markogi¢ Dekanic¢ i sur., 2019b). Skole su, uz obitelj, najvaznija
mjesta gdje ucenici razvijaju svoje vrijednosti i stavove. U njima ljudsko dostojanstvo do-
biva konkretno znacenje jer svaki u¢enik zasluzuje jednaku pravdu, jednake mogucnosti
i jednako dostojanstvo (OECD, 2019).

lako je istrazivanje TALIS 2018 ukazalo na to da izmedu ucitelja i u€enika u Hrvatskoj
opcenito vladaju pozitivni odnosi, da hrvatski uenici u€e u sigurnim okruzenjima i da su
teZi incidenti samo izolirani sluajevi (MarkocCi¢ Dekanic i sur., 2019b), istraZivanje PISA
2018 pokazuje da petnaestogodisnjaci relativno Cesto dozivljavaju neku vrstu vrSnjackog
nasilja, usprkos tome $to velika vecina njih smatra da je zlostavljanje drugih pogresno i
da je Zzrtvama vrdnjackog nasilja potrebno pruzati pomoc¢. Posebno zabrinjava Cinjenica
da odredeni udio u€enika (14%) ne iskazuje zabrinutost ako nitko ne stane u obranu
uCenika koji su zrtve vrinjackog nasilja (Markoc€i¢ Dekani¢ i sur., 2019a).

Rezultati istraZivanja globalnih kompetencija u sklopu istrazivanja PISA 2018 pokazali su
da, iako ravnatelji u Hrvatskoj iskazuju viSu razinu pozitivnih medukulturnih uvjerenja na-
stavnika u odnosu na prosjek svih zemalja sudionica, u¢enici zna¢ajno viSe u odnosu
na prosjek procjenjuju diskriminacijsko ponasanje veéeg broja svojih nastavnika,
pri ¢emu takva ponasanja znac¢ajno ¢eSée procjenjuju djevojéice, u€enici nepo-
voljnijeg socioekonomskog statusa i u¢enici migrantskog podrijetla.

Percepcija diskriminacije u Skoli moze biti pokazatelj nedostatka jasnih smjernica kako bi
se nastavnici trebali ponaSati da bi se stvorilo uklju€ivo okruzenje za sve ucenike (OECD,
2020a). Diskriminacija u Skoli poput ksenofobi¢nih komentara, vrSnjackog nasilja, vrije-



danja, segregacije i fizickih sukoba pa Cak i stereotipa, straha od drugih ili namjernog
izbjegavanja odredenih skupina imaju izrazito negativan utjecaj na Zrtve takve diskrimi-
nacije, ali i na sve ostale u€enike koji takva pona$anja, u slucaju da se ne osuduju, po-
¢inju promatrati kao prihvatljiva i uobi¢ajena te se dalje pona$aju po sli¢nim obrascima.
Ugitelji i nastavnici trebaju razviti svijest da njihovi stavovi i ponasanja imaju izra-
van utjecaj na formiranje vrijednosti, stavova i obrazaca ponasanja kod ucenika.
Ponasanja i postupci ucitelja i nastavnika trebaju biti zasnovani na postivanju ljudskih
prava buduci da se jedino tako moze pridonijeti suzbijanju stereotipa, pristranosti i dis-
kriminacije te stvarati pozitivno 8kolsko okruzje i skladni odnosi u kolskim zajednicama.

Preporuka 9. Ukljucivati roditelje u zivot Skole i osvjeséivati ih o nji-
hovu utjecaju na razvoj stavova kod ucenika

Obitelj, a posebice roditelji za djecu su prvi i najvazniji model s kojim se ona poistovje-
¢uju i od kojih preuzimaju nacine razmisljanja i stavove. To potvrduje i ovo istrazivanje,
koje pokazuje da ucenici ¢iji roditelji imaju pozitivnije stavove vezane uz sve cetiri
domene globalnih kompetencija, imaju i sami pozitivnije stavove u tim podrucjima,
sto zatim rezultira i boljim postignuéima na testu globalnih kompetencija, ¢ak i
nakon kontrole sociodemografskog profila u¢enika i Skola.

Roditelji u Hrvatskoj opcenito iskazuju prilicno velik interes za sve teme vezane uz po-
drucje globalnih kompetencija, iako su viSe usmjereni prema vlastitoj zemlji. Izrazavaju
iznadoprosjec¢nu razinu osvijestenosti o lokalnim, globalnim i medukulturnim pro-
blemima i nalaze se pri samom vrhu po iskazanom interesu za uéenje o drugim
kulturama. Govore statistiCki zna¢ajno manji broj jezika od svoje djece, 5to i nije
iznenadujuée s obzirom na to da nisu imali obvezu u€enja dvaju stranih jezika tijekom
svog obveznog obrazovanja, ali i s obzirom na pojacanu globalizaciju, razvoj tehnologije
i pojac¢anu mobilnost u svijetu u posliednjem desetljecu. Roditelji u Hrvatskoj sudjeluju
u znacajno vec¢em broju aktivnosti usmjerenih na konstruktivno djelovanje u svrhu
opcéeg dobra i odrzivog razvoja od u€enika. U odnosu na prosjek zemalja sudionica,
nesto vide kupuju proizvode iz etickih ili ekoloSkih nacela te nesto vide potpisuju ekolos-
ke ili druStvene peticije na internetu, no manje sudjeluju u aktivnostima za zastitu okoliSa.
Istrazivanje TALIS 2018 pokazalo je da su roditelji ili skrbnici u Hrvatskoj relativno sla-
bo ukljuceni u Skolske aktivnosti (tek oko treéina njih), a znacajno su €eSce ukljuCeni
u osnovnoj Skoli nego u srednjoj Skoli (Markoc€i¢ Dekanic i sur., 2020). S druge strane,
istrazivanje PISA 2018 pokazalo je da je roditeljska uklju€enost i podrska u obrazovanju
djece itekako vazna: roditeljska podrska uCenicima vezana uz Skolske aktivnosti pozi-
tivno je povezana s postignu¢ima ucenika. Pritom ucenici procjenjuju podrsku roditelja
slabijom nego §to je procjenjuju sami roditelji (Markoci¢ Dekanic i sur., 2019a).

Navedeni pokazatelji ukazuju na to da bi Skole trebale raditi na kontinuiranom osvje-
S¢ivanju roditelja o njihovom utjecaju na formiranje stavova i vrijednosti kod uce-
nika, ali i o vaznosti podrske koje pruzaju ucenicima (primjerice putem radionica,
predavanja i individualnih razgovora uz maksimalno ukljucivanje roditelja u zivot Skole).
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Preporuka 10. Kontinuirano pratiti i vrednovati postignué¢a ucenika
i ucinkovitost odgoja i obrazovanja usmjerenog na razvoj globalnih
kompetencija

Kao i u svim drugim podrucjima, praéenje i vrednovanje trebalo bi biti sastavni dio
odgoja i obrazovanja usmjerenog na razvoj globalnih kompetencija u¢enika — ono
omogucuje u€enicima da mjere svoj napredak u postizanju obrazovnih ishoda u odno-
su na svoja prethodna postignucéa i postavljene standarde, uciteljima i nastavnicima da
identificiraju jakosti i slabosti u svome poucavanju, a sustavu da prikuplja pokazatelje o
kvaliteti, uCinkovitosti i pravednosti odgoja i obrazovanja kroz vrijeme te u skladu s time
oblikuje obrazovnu politiku i praksu.

Medutim, u danasnjem globalnom drustvu kvaliteta odgojno-obrazovnog sustava i uc€in-
kovitost u pripremi u€enika za zivot i odgovorno i aktivho sudjelovanje u drustvu ne
mogu se vide mjeriti samo isklju€ivo u odnosu na nacionalno postavljene standarde i
prethodna postignuca, ve¢ i u odnosu na standarde zajedniCke obrazovnim sustavima
diliem svijeta. Iz tog je razloga veoma vazno da Hrvatska sudjelovanjem u medunarod-
nim obrazovnim istrazivanjima nastavi prikupljati pokazatelje koji joj omogucuju da se
usporedi s drugim zemljama, da na temelju objektivnih i egzaktnih pokazatelja identifici-
ra jake i slabe toCke svog obrazovnog sustava, da na primjeru uspjesSnih zemalja unapre-
duje njegovu kvalitetu i relevantnost te da prati promjene u postignu¢ima ucenika kroz
vrijeme (Markoci¢ Dekani¢ i sur., 2019a).
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10.1. RAZLIKE U STAVOVIMA IZMEBPU UCENIKA
SVIH ZEMALJA SUDIONICA PREMA SPOLU,
SOCIOEKONOMSKOM STATUSU | MIGRANTSKOM
STATUSU

Tablica 10.1.  Razlike u stavovima izmedu ucenika svih zemalja sudionica prema
spolu

Djevojcice - Djecaci

Albanija

Argentina

Australija

Austrija

Baku (Azerbajdzan)
BiH

Bjelorusija

Brazil

Brunej

Bugarska

Crna Gora
Cile
Dominikanska Republika

Estonija

Filipini

Francuska
Grcéka
Hong Kong (Kina)

Hrvatska

Indonezija

Irska

Island

ltalija

Izrael

Jordan

Kanada

Kazahstan

Kineski Tajpeh

Kolumbija

Juzna Koreja

Kosovo
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Kostarika

Djevojcice - Djecaci

Latvija

Libanon

Litva

Madarska

Makao (Kina)

Malezija

Malta

Maroko

Meksiko

Moldavija

Novi Zeland

Njemacka

Panama

Peru

Poljska

Portugal

PROSJEK

Rumunjska

Rusija

S. Makedonija

Saudijska Arabija

Singapur

Slovacka

Slovenija

Srbija

Spanjolska

Svicarska

Tajland

Turska

UAE

UK

Ukrajina

Urugvaj

Vijetnam

LEGENDA:

A:

Razlika na indeksu osvijestenosti u¢enika o globalnim problemima

B:

Razlika na indeksu samoucinkovitosti u¢enika u podrucju globalnih problema
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LEGENDA:

C:

Razlika na indeksu sposobnosti u¢enika za razumijevanje razli€itin perspektiva

Razlika na indeksu interesa ucenika za ucenje o drugim kulturama

Razlika na indeksu uvazavanja ljudi razlicitog kulturnog podrijetla

Razlika na indeksu kognitivne prilagodljivosti u€enika

Razlika na indeksu stavova ucenika prema imigrantima

I ®| M| m| O

Razlika na indeksu svijesti u¢enika o medukulturnoj komunikaciji

Razlika na indeksu osjecaja Cinjenja i djelovanja u¢enika u pogledu globalnih
problema

StatistiCki znaCajna pozitivha povezanost
StatistiCki znaCajna negativna povezanost
Povezanost nije statisticki znacajna
Nedostaju vrijednosti



Tablica 10.2.  Razlike u stavovima izmedu uc€enika svih zemalja sudionica prema
socioekonomskom statusu

Albanija

Argentina

Australija

Austrija

Baku (Azerbajdzan)

BiH

Bjelorusija

Brazil

Brunej

Bugarska

Crna Gora

Cile

Dominikanska Republika

Estonija

Filipini

Francuska

Grcéka

Hong Kong (Kina)

Hrvatska

Indonezija

Irska

Island

Italija

Izrael

Jordan

Kanada

Kazahstan

Kineski Tajpeh

Kolumbija

Juzna Koreja

Kosovo

Kostarika

Latvija

Libanon

Litva

Madarska

Gornja - donja ¢etvrtina u¢enika prema ECSC indeksu
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Gornja - donja ¢etvrtina uéenika prema ECSC indeksu

Makao (Kina)
Malezija
Malta
Maroko
Meksiko
Moldavija

Novi Zeland

Njemacka

Panama

Peru

Poljska

Portugal
PROSJEK
Rumunjska

Rusija
S. Makedonija
Saudijska Arabija

Singapur

Slovacka

Slovenija
Srbija
Spanjolska

Svicarska

Tajland

Turska
UAE

UK
Ukrajina

Urugvaj

Vijetnam

LEGENDA:
A: Razlika na indeksu osvijestenosti u¢enika o globalnim problemima

Razlika na indeksu samoucinkovitosti u¢enika u podrucju globalnih problema

Razlika na indeksu sposobnosti uCenika za razumijevanje razli¢itih perspektiva

Razlika na indeksu interesa u€enika za u€enje o drugim kulturama

Razlika na indeksu uvazavanja ljudi razlicitog kulturnog podrijetla

MmO O0O| W

Razlika na indeksu kognitivne prilagodljivosti u€enika
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LEGENDA:

G: Razlika na indeksu stavova ucenika prema imigrantima

H: Razlika na indeksu svijesti u¢enika o medukulturnoj komunikaciji

l: Razlika na indeksu osjecaja Cinjenja i djelovanja u€enika u pogledu globalnih problema

StatistiCki zna€ajna pozitivha povezanost
StatistiCki zna€ajna negativna povezanost

Povezanost nije statistiCki znacajna

Nedostaju vrijednosti
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Tablica 10.3.  Razlike u stavovima izmedu uc€enika svih zemalja sudionica prema
migrantskom statusu

Ucenici migrantskog podrijetla - u€enici bez migrantskog podrijetla

Albanija

Argentina

Australija

Austrija

Baku (Azerbajdzan)
BiH

Bjelorusija

Brazil

Brunej

Bugarska

Crna Gora
Cile

Dominikanska Republika

Estonija

Filipini

Francuska
Grcka
Hong Kong (Kina)

Hrvatska

Indonezija

Irska

Island

Italija

Izrael

Jordan

Kanada

Kazahstan

Kineski Tajpeh

Kolumbija

Juzna Koreja

Kosovo

Kostarika

Latvija

Libanon

Litva
Madarska
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Makao (Kina)

Ucenici migrantskog podrijetla - uéenici bez migrantskog podrijetla

Malezija

Malta

Maroko

Meksiko

Moldavija

Novi Zeland

Njemacka

Panama

Peru

Poljska

Portugal

PROSJEK

Rumunjska

Rusija

S. Makedonija

Saudijska Arabija

Singapur

Slovacka

Slovenija

Srbija

Spanjolska

Svicarska

Tajland

Turska

UAE

UK

Ukrajina

Urugvaj

Vijetnam

LEGENDA:

A:

Razlika na indeksu osvijestenosti u¢enika o globalnim problemima

Razlika na indeksu samoucinkovitosti u¢enika u podrucju globalnih problema

Razlika na indeksu sposobnosti u€enika za razumijevanje razli¢itih perspektiva

Razlika na indeksu interesa ucenika za ucenje o drugim kulturama

Razlika na indeksu uvazavanja ljudi razli¢itog kulturnog podrijetla
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Razlika na indeksu kognitivne prilagodljivosti u€enika
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LEGENDA:

G: Razlika na indeksu stavova ucenika prema imigrantima

H: Razlika na indeksu svijesti u¢enika o medukulturnoj komunikaciji

l: Razlika na indeksu osjec¢aja Cinjenja i djelovanja u€enika u pogledu globalnih problema

StatistiCki znacajna pozitivha povezanost
StatistiCki zna€ajna negativna povezanost

Povezanost nije statistiCki znacajna

Nedostaju vrijednosti
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10.2. REZULTATI TESTIRANJA ZNACAJNOSTI RAZLIKA

Tablica 10.4.  Razlike u prosje€nom apsolutnom postignuc¢u u globalnim
kompetencijama prema Skolskom programu

. Razlika u odnosu na
Razlika u odnosu na s . .
prosjecni rezultat

N2 M SD F (p) post hoc proslizc:(ldrgzultat zemalja sudionica
P t (df) p
Gimnazijski 11562 573,86 66,28 110,103 (11561) ,000 162,020 (11561) ,000
Cetverogodignji
ili petogodignji 17090 489,08 68,70 -32,201 (17089) ,000 28,688 (17089) ,000
strukovni
3408,525

Umjetnigki 412 50746 77,24 (,000) 385 (411) ,701 8,793 (411) ,000

i&nii 1%2,3,4,5,6,7
TrogodiSnji 978 44462 5797 -33,118(977) ,000  -15,851 (977) ,000
industrijski 2+3,4,5,6,7
Trogodi$nji 3#4,5,6,7
isdri 3702 427,82 62,28 425 6,7 -76,387 (3701) ,000  -45,122 (3701) ,000
Program nizih 1664 43038 65,32 -37,709 (1060) ,000  -21,752 (1060) ,000
kvalifikacija
08 162 42025 60,84 -17,940 (161) ,000  -11,245 (161) ,000

2 Analize su provedene na podacima utezanim ponderom W_FSTUWT (final trimmed nonresponse
adjusted student weight).

Tablica 10.5.  Razlike izmedu uCenika i roditelja u prosje¢noj osvijestenosti o
globalnim problemima (upareni uzorci)

N2 M SD t(df)p

; i ; Ucenici 28649 3,03 ,743

Kllmat.skg promjene i globalno -15,352 (28648) ,000
zatopljenje Roditelji 28649 3,11 ,581
i UcCenici 28547 2,86 ,745

Glgbaln_g zdravlje (npr. -34,490 (28546) ,000
epidemije) Roditelji 28547 3,04 ,599
Ucenici 28382 3,09 ,683

Migracije 15,713 (28381) ,000
Roditelji 28382 3,01 ,581
Ucenici 28333 2,94 ,754

Medunarodni sukobi 4,738 (28332) ,000
Roditelji 28333 2,92 ,609
i ; it Ucenici 28430 3,17 ,700

Q!ad i pothrapjenost u razli¢itim 16,370 (28429) ,000
dijelovima svijeta Roditelji 28430 3,09 570
Ucenici 28560 3,18 ,703

Uzroci siromastva 13,432 (28559) ,000
Roditelji 28560 3,11 ,588
Ravnopravnost muskaraca i Ucenici 28497 3,25 , 734

zena u razlicitim dijelovima 29,753 (28496) ,000
svijeta Roditelji 28497 3,09 ,592

2 Analize su provedene na podacima utezanim ponderom W_FSTUWT (final trimmed nonresponse
adjusted student weight).
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Tablica 10.6.  Razlike izmedu ucenika i roditelja u prosjeénom interesu za u¢enje o
drugim kulturama (upareni uzorci)

N@ M SD t(df)p

Zelim naugiti kako Zive ljudi  Ug&enici 27728 2,32 1,156

u razli¢itim zemljama. L -17,456 (27727) ,000
Roditelji 27728 2,48 1,108

religijama u svijetu. o
Roditelji 27512 2,79 1,154

Zanima me kako ljudi iz Ucenici 27536 2,43 1,201

razli¢itih kultura vide svijet. — -8,331 (27535) ,000
Roditelji 27536 2,51 1,137

Zelim saznati o tradicijama  Ugenici 27515 2,49 1,228

drugih kultura. — 8,049 (27514) ,000
Roditelji 27515 2,42 1,081

2 Analize su provedene na podacima utezanim ponderom W_FSTUWT (final trimmed nonresponse
adjusted student weight).

Tablica 10.7.  Razlike izmedu uCenika i roditelja u prosje¢nim stavovima prema
imigrantima (upareni uzorci)

N M SD t(df)p
Djeca migranata trebala bi imati Ucenici 26888 3,27 771
jednaku mogucnost obrazovanja . -12,465 (26887) ,000
kao i druga djeca u zemlji. Roditelji 26888 3,34 604
Migranti koji zive u nekoj zemlji Ucenici 26483 2,94 ,821
ve¢ nekoliko godina trebali bi imati . 62,858 (26482) ,000
mogucnost glasovanja na izborima,  Roditelii 26483 2,53 ,807
Migranti bi trebali imati mogu¢nost ~ U€enici 26367 3,03 , 785
nastaviti s vlastitim obi€ajima i . 48,977 (26366) ,000
stilom Zivota. Roditelji 26367 2,72 735
Migranti bi trebali imati ista prava Ucenici 26496 3,17 74
kao i svi drugi ljudi u zemlji. — 27,120 (26495) ,000
Roditelji 26496 3,01 713

2 Analize su provedene na podacima utezanim ponderom W_FSTUWT (final trimmed nonresponse
adjusted student weight).

Tablica 10.8.  Razlike izmedu uc€enika i roditelja u prosje¢nom broju jezika koje
govore (upareni uzorci)

Ne M SD t (df) p

Broj jezika kOje Ucenici 27583 2,50 ,823

govore Roditelji 27583 1,78 749

2 Analize su provedene na podacima utezanim ponderom W_FSTUWT (final trimmed nonresponse
adjusted student weight).

118,608 (27582) ,000
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Tablica 10.9.  Razlike izmedu uc€enika i roditelja u sposobnostima aktivnog djelovanja

(% DA) X2 (df) p
Smanjujem potro$nju energije kod kuce (npr.  U&enici 64%
smanjujem grijanje ili hladenje ili gasim svjetla 339,723 (1) ,000
pri izlasku iz prostorije) s ciljem zastite okolisa. Roditelji 92%
Odabirem odredene proizvode iz etigkih i Ucenici 41% 233,033 (1) 000
ekoloskih razloga ¢ak i ako su malo skupliji. Roditelji 66% ’ ’
Potpisujem ekologke ili drugtvene peticije na ~ UCenici 18%
inte‘:netlu peticl — 99,514 (1) ,000
: Roditelji 29%
Informiram se o zbivanjima u svijetu putem Ucenici 60% 39,781 (1) ,000
Twittera ili Facebooka. Roditelji 50% ’ ’
Bojkotiram proizvode ili tvrtke iz politidkih, Ucenici 19% 42,942 (1) 000
etickih ili ekoloskih razloga. Roditelji 26% ’ ’
Sudjelujem u aktivnostima koje promicu Ucenici 29% 242,570 (1) .000
ravnopravnost izmedu muskaraca i zena. Roditeli 30% ’ ’
Ucenici 32%
Sudjelujem u aktivnostima za zastitu okoliSa. 436,016 (1) ,000
Roditelji 40%
Redovito ¢itam web-stranice o svjetskim Ucenici 44%
drustvenim pitanjima (npr. siromastvo, ljudska 277,628 (1) ,000
prava)_ Rodltelﬂ 50%

Tablica 10.10. Razlike u prosje€nom postignuéu ucenika u podrucju globalnih
kompetencija prema lokaciji $kole

N M SD F (p) post hoc
Manje mjesto (od 3.000 do otprilike 15.000 stanovnika) 39 477,70 48,853
Mijesto ( od 15.000 do otprilike 100.000 stanovnika) 70 496,45 54,659 6,284 (,000)
Grad (od 100.000 do otprilike 1.000.000 stanovnika) 61 52537 60,889 3#1,2
Velegrad (viSe od 1.000.000 stanovnika) 10 503,69 54,440
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Tablica 10.11. Razlike u prosje¢nom postignuéu ucenika u podrucju globalnih
kompetencija prema dominantnom programu $kola

N M SD F (p) post hoc
Cetverogoglsnje ili petogodidnje 66 483,72 37.264
strukovne 8kole
. Lo o 62,599 (,000)
vSlErLljkovne industrijske i/ili obrtnicke 34 447,15 29,108 142, 5
sole 2:1,3,4,5
MjeSovite Skole 33 502,39 42,401 3#2,5,6
421, 6
Umijetnicke strukovne Skole 4 520,97 26,548 5#1,2,3,6
Gimnazije 42 57849 31,645 623,4,5
Osnovne Skole 4 429,13 32,470
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